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Resumo

O presente estudo visou investigar a aplicabilidade de um programa de ensino de leitura de
palavras baseado em principios de analise do comportamento e capacitar professoras de Educacao
Infantil a aplica-lo em sala de aula. Um total de trés professoras e suas respectivas classes
participaram. O procedimento consistiu em: 1) pré-teste de leitura com os alunos e registro do
comportamento das professoras; 2) reunides com as professoras para apresentacao e discussao do
programa de ensino; 3) aplicacdo do programa de ensino pelas professoras; 4) pos-teste com os
alunos e avaliacao do programa de ensino pelas professoras. O programa incluiu ensino e/ou testes
entre: palavra ditada-construcdo de palavras, palavra impressa-construcao de palavra, palavra
ditada-palavra impressa, palavra ditada-figura, figura-palavra impressa, palavra impressa-figura,
figura-construcao de palavra, nomeacao de palavra impressa. No pré-teste, a maioria dos alunos
nao nomeou a maioria das palavras. No pos-teste, os alunos das Turmas A, B e C nomearam,
respectivamente, 77,91%, 90,71%, 96,26% das palavras de ensino, e 50%, 83,57%, 70% das palavras
de generalizacao. Pode-se concluir que o programa de ensino foi adequado para ensinar leitura
com compreensao em situacao coletiva e que as professoras foram capacitadas a usa-lo.
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professores.
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Abstract

The aim of this study was to investigate the applicability of a program for teaching the reading of
words based on principles of behavior analysis and the training of kindergarten teachers to
implement it in the classroom. A total of three teachers and their respective classes participated.
The procedure consisted of: 1) Reading pre-test with the pupils and recording the behavior of the
teachers, 2) Meetings with teachers to present and discuss the teaching program, 3)
Implementation of the program of instruction by the teachers, 4) Post-test with the pupils and
evaluation of the teaching program by the teachers. The program included teaching and/or tests
that included: dictated word-word building, printed word-word building, dictated word-printed
word, dictated word-picture, picture-printed word, printed word-picture, picture-word building,
and printed word naming. In the pre-test, most pupils could not name most of the words. In the
post-test, pupils in Classes A, B and C, named, respectively, 77.91%, 90.71% and 96.26% of the
words taught, and 50%, 83.57% and 70% of the generalization words. It may be concluded that the
educational program was appropriate for teaching reading comprehension in a collective situation
and that the teachers were duly trained to use it.

Keywords: Educational technology; Equivalence relations; Teaching how to read; Teacher
training.

A preocupacao com o estimulos, na modelagem dos

outros. A

desenvolvimento de tecnologias de ensino
e com a possibilidade de aplicacao dos
principios da analise do comportamento
no contexto educacional esta explicita nas
publicagoes de Skinner, como no livro
Tecnologia do Ensino (1968/1972) e nas
contribuicées de diversos pesquisadores
como Donald M. Baer, Murray Sidman,
Carolina M. Bori e Maria Amalia Matos,
para citar apenas alguns, que
contribuiram de forma significativa para
a Educacao, ao longo de muitos anos. Por
exemplo, Matos (1992) apresentou oito
recomendacoes “Para uma educacao
eficaz” (p 155), as quais sao baseadas nos

principios do refor¢o e no de controle de

comportamentos, entre
contribuicdo de Murray Sidman destaca-
se pela apresentacdo do modelo da
equivaléncia de estimulos, que foi
formulado a partir de um estudo inicial
desenvolvido na década de 1970 (Sidman,
1971). Nesse estudo, foi ensinado a um
adolescente com desenvolvimento atipico
leitura de palavras, por meio de um
procedimento em que foram
estabelecidas, de forma direta, relacoes
condicionais entre estimulos e foi
demonstrada a emergéncia de relacOes
que nao foram diretamente ensinadas. A
partir desse estudo e de outros que o

sucederam (e.g., Sidman & Cresson, 1973;
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Spradlin, Cotter, & Baxley, 1973), foi
proposto por Sidman e Tailby (1982) um
modelo de ensino que possibilita a
formacao de relacOes arbitrarias entre os
estimulos, o que foi denominado
equivaléncia de estimulos. A formacao de
classes de estimulos equivalentes ¢é
demonstrada quando as relacoes
ensinadas demonstram as propriedades
de reflexividade, de simetria e de
transitividade, em analogia ao modelo

matematico da teoria dos conjuntos.

Ao longo das dltimas décadas, um

grande numero de estudos foi
realizado com o objetivo de investigar
as variaveis que afetam a formacao de
classes de estimulos equivalentes (ver
revisoes em Barros, Galvao, Brino,
Goulart, & Mcllvane, 2005; de Rose,
Kato, Thé, & Kledaras, 1997; Green &
Saunders, 1998; Moreira, Todorov, &
Nalini, 2006; Sidman, 1986, 1994, 2000)
e foram desenvolvidas diversas pesquisas
que avaliaram a aplicabilidade desse
modelo ao ensino de leitura e de escrita, e
de outras habilidades académicas (e.g.,
Almeida-Verdu, et al., 2008; Assis &
Galvao, 1996; de Rose, Souza, & Hanna,
1996; D’Oliveira & Matos, 1993; Lynch
& Curvo, 1995; Rossit & Goyos, 2004;
Sudo, Soares, Souza, & Haydu, 2008;
ver também coletanea em Carmo, Silva,

& Figueiredo, 1999).
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Para  ensinar as  relagOes

condicionais entre os  estimulos
envolvidos nos comportamentos de ler e
escrever, geralmente, ¢é wusado o
procedimento de escolha de acordo com o
modelo (matching to sample — MTS), que
envolve a apresentacao de um estimulo-
modelo, sendo a escolha de um dentre
dois ou mais estimulos de comparacao
reforcada. Frequentemente, 0
procedimento de escolha por exclusao
(Dixon, 1977) é combinado ao MTS.
Nesse caso, dos dois estimulos de
comparacao um € conhecido e o outro é
desconhecido, podendo ocorrer uma
resposta correta por exclusao do estimulo
conhecido. O outro procedimento
também combinado ao MTS é o de
composicdo com letras ou silabas
(CRMTS), o qual possibilita ocorréncia da
aprendizagem de leitura de palavras
novas, pela recombinacao de unidades
minimas (Stromer, Mackay, & Stoddard,
1992), sendo ele, também, um dos
comportamentos  pré-requisitos da

escrita. Pesquisas em que esses

procedimentos foram combinados
produziram resultados que demonstram
que ele é eficaz para o estabelecimento
rapido e com um ntmero minimo de
erros dos comportamentos de ler e
escrever (Bagaiolo & Micheletto, 2004; de
Rose, Souza, & Hanna, 1996; de Rose,

Souza, Rossito, & de Rose, 1989;
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D’Oliveira & Matos, 1993; Melchiori,
Souza, & de Rose, 1992). Isso significa
que, além de terem descrito esse
fenOmeno, tais pesquisadores, dentre
outros, contribuiram para 0
desenvolvimento de uma tecnologia de
ensino. Essa tecnologia mostrou ser
bastante eficaz no ensino individualizado,
mas a sua aplicabilidade a contextos de
sala de aula de ensino coletivo deve ainda

ser avaliada.

Dentre os estudos realizados no
territério brasileiro, foram localizados,
em uma revisao bibliografica (de Paula &
Haydu, 2006), apenas dois realizados em
contexto coletivo. Um é o que foi
desenvolvido por Medeiros (1998) e o
outro é o de Machado (2005). O estudo
de Medeiros envolveu alunos de diversas
turmas de uma escola que estavam
dificuldades de

aprendizagem. Os participantes foram

apresentando

submetidos, individualmente, a pré e p6s-
testes e ao programa coletivo de ensino
em sala de aula, conduzido pelas
professoras. A nomeacao das palavras
impressas e a montagem das palavras
com letras foram ensinadas por meio de
MTS combinado ao procedimento de
exclusao e ao CRMTS. O procedimento
incluiu testes da emergéncia de leitura de
palavras de generalizacao formadas pela
recombinacao das silabas das palavras de

ensino e testes adicionais para avaliar a

formacdo de relacoes de equivaléncia
entre a palavra impressa, a palavra ditada
e a figura. O autor relatou que devido a
uma série de problemas, apenas 7 dos 24
participantes terminaram o programa em
situacao coletiva e da forma como foi
planejado, os quais foram considerados
por ele como os verdadeiros participantes
da pesquisa. Esses sete participantes
aprenderam a ler com compreensao as
palavras de ensino e as de generalizacao,
uma vez que foram capazes de relacionar
as palavras impressas com as figuras e a
palavras

nomear corretamente as

impressas.

Outro estudo em situacdo coletiva
foi o de Machado (2005), que
desenvolveu uma pesquisa com alunos da
Educacao Infantil, os quais tinham de 5 a
6 anos de idade e nao apresentavam
dificuldades de aprendizagem. O objetivo
da pesquisa foi o de delinear e testar um
programa de ensino de leitura de palavras
para situacoes coletivas, com um material
que pudesse ser confeccionado pelo
proprio professor. O programa de ensino
planejado foi aplicado em trés estudos
consecutivos, pela propria pesquisadora.
No Estudo 1, foi avaliado o ensino de
leitura com compreensao de palavras
substantivadas e a leitura generalizada. O
procedimento foi dividido em pré-teste
individual, passos de ensino em situacao

coletiva e pos-teste individual. O ensino
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foi realizado por meio do MTS combinado
ao procedimento de exclusao e ao
CRMTS. Foram ensinadas as relacoes
entre palavras ditadas e palavras
impressas, e entre palavras impressas e
construcdo de palavras com letras. Ao
final do estudo, todos os participantes
foram capazes de nomear 77 das 9 palavras
de ensino. No entanto, a maioria dos
participantes nao apresentou emergéncia
do comportamento de construcao de
palavras diante de figuras e diante de
palavras ditadas, e apenas 6 dos 17
participantes leram as palavras de
generalizacdo. Dez dos 17 participantes
que tiveram o pior desempenho geral
foram selecionados para o Estudo 2, em
que foi feita uma reaplicacao do programa
de ensino com um agrupamento e um
rearranjo da sequéncia de passos: as
palavras ensinadas que tinham silabas em
comum foram agrupadas, totalizando trés
passos. Verificou-se que apenas um dos
10 participantes passou a construir
corretamente as palavras com as letras e
leu corretamente as palavras de
generalizacao. No Estudo 3, foi decidido
ampliar o repertorio de leitura dos 10
participantes do Estudo 2, ensinando seis
palavras novas, que envolvia silabas
comuns as palavras de ensino do estudo
anterior, para verificar se isso
contribuiria para aumentar a ocorréncia

de leitura de palavras de generalizacao. O
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resultado mostrou que 6 dos 10
participantes passaram a ler as palavras
de generalizacdo. A autora concluiu que
os resultados obtidos em seus estudos
confirmaram que existe relacdo entre o
comportamento de construir palavras e a
leitura generalizada, e que o modelo da
equivaléncia de estimulo foi apropriado
para um ensino eficaz de leitura de
palavras, em situacdo coletiva de sala de

aula.

A partir do estudo de Machado
(2005), foi desenvolvido pela segunda
autora do presente estudo um Manual
para Professores (Haydu, manuscrito nao
publicado) que tem como objetivo
descrever passo a passo como professores
alfabetizadores podem ensinar leitura
com compreensao de palavras
substantivadas e a leitura generalizada,
em situacao coletiva de sala de aula. O
presente estudo visou avaliar esse
Programa de Ensino. No Manual para
Professores, Haydu propoe uma série de
atividades organizadas com o objetivo de
ensinar leitura, as quais podem ser
adaptadas a diversas metodologias e
objetivos de ensino. O material proposto
pode ser confeccionado pela professora
com cartolina, papelao ou EVA (Ethylene
Vinyl Acetate). O procedimento de ensino
e a confeccito do material sao
detalhadamente descritos, com a sugestao

das palavras a serem ensinadas. Além
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disso, sao sugeridas histérias, atividades
complementares, atividades de integracao
e jogos para serem realizados com as
palavras de ensino. A selecao das palavras
do manual foi feita com base em estudos
da Dbibliografia de equivaléncia de
estimulos e com base nas sugestoes da

linguista Scliar-Cabral (2003).

O procedimento sugerido consiste
em ensinar as relacoes condicionais entre
palavra falada e palavra impressa,
repeticao da palavra ditada e a montagem
da palavra com letras. Na Figura 1 esta a
representacao esquematica das relacoes
condicionais a serem ensinadas e as que
devem ser testadas, bem como as que se
supoes que as criancas ja sao capazes de
demonstrar nas séries iniciais de
alfabetizacao. Além disso, é sugerido um
procedimento complementar que consiste
da montagem de palavras com silabas.
Apos cada passo de ensino, é feita uma
avaliacao individual das relacoes
condicionais emergentes, conforme
descrito a  seguir. Durante as
avaliacoes, as respostas dos alunos nao
sao corrigidas e nem elogiadas, mas
apenas registradas. De forma resumida,
o procedimento sugerido para o ensino
das relacoes condicionais envolve: 1)
contar uma histéria em que os nomes

dos personagens/objetos a serem

ensinados sao contextualizados e as

figuras deles sdo apresentadas; 2)
mostrar um cartdo grande com a
palavra de ensino impressa do passo
em execucao e perguntar que palavra é
aquela; 3) nomear a palavra do passo
em execucao; 4) distribuir cartées com a
palavra de ensino do passo em execucao e
as palavras de ensino do passo anterior, e
pedir aos alunos que peguem o cartao
correspondente a palavra nomeada; 5)
distribuir as letras que compdem a
palavra do passo em execucao e do passo
anterior e solicitar aos alunos que
construam a palavra-modelo com as
letras, abaixo do cartdao impresso; 6) pedir
aos alunos que embaralharem as letras
para repetir a tentativa de montagem
da palavra. Em cada tentativa, reforcar
os acertos e quando a resposta estiver
incorreta, questionar se o aluno tem
certeza, dando oportunidade para a
apresentacao da resposta correta. Se ele
nao acertar, apresentar a resposta
correta. O procedimento para testar as
relacoes emergentes envolve atividades
individuais, em que as respostas nao
devem ser seguidas por consequéncias
reforcadoras ou de correcao. O teste
envolve: 1) nomeacdo das palavras
impressas; 2) teste da relacdo entre a
palavra impressa e a figura
correspondente; 3) teste de escolha da
figura diante da palavra impressa; 4) teste

de escolha da palavra impressa diante da
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figura; 5) construcdo da palavra com
letras diante da figura; 6) construcao da
palavra com letras apdés a palavra ser

ditada.

Figura
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Figura 1. Diagrama esquematico das relacdes ensinadas e
testadas no Programa de Ensino de leitura. As setas
continuas grossas sdo as relagdes a serem
ensinadas, as setas pontilhadas indicam as relacoes
testadas e as setas com trago continuo fino sio as
relacdes que provavelmente os participantes ja
apresentam, mas dever ser constatadas. (Fonte:
Haydu, manuscrito ndo publicado).

A questao que norteia o presente
estudo é: o Programa de Ensino proposto
no Manual para Professores de Haydu
(manuscrito nao publicado) se adapta a
realidade do professor e das escolas, nas
quais as condicoes de acompanhamento
individual dos alunos sao limitadas?
Assim, o objetivo desta pesquisa foi o de
avaliar o Programa de Ensino de leitura
de palavras substantivadas em situacao
coletiva e capacitar trés professoras de
duas escolas de Educacao Infantil a
utilizarem esse programa em sala de aula,
construido a partir dos principios da

analise do comportamento.

Método
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Participantes

Participaram trés professoras e
trés turmas de alunos de Educacao
Infantil de escolas de periferia da cidade
de Londrina, nas quais nao havia alunos
com desenvolvimento atipico. Das trés
turmas, uma era de Pré II (Turma A),
com 12 alunos de 4 a 5 anos de idade;
uma de Pré III (Turma B), com 14 alunos
de 5 a 6 anos de idade, e uma de Pré III
(Turma C), com 6 alunos de 5 a 6 anos de
idade. As Turmas A e B eram de uma
mesma escola e a Turma C, de outra. As
professoras e a direcio das escolas
aprovaram a realizacdo do estudo e os
pais dos alunos assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido
aprovado pelo Comité de FEtica em

Pesquisa da instituiciao das autoras.

Contexto da Pesquisa e Materiais

As salas de aula nas quais foram
coletados os dados da primeira escola
(Turmas A e B)

aproximadamente, 3,50 X 4,50 m. Em

mediam,

cada uma, havia uma prateleira, um
quadro de giz, um ventilador, uma mesa e
uma cadeira para a professora, mesas
pequenas e cadeiras pequenas para 0s
alunos. Os alunos distribuiam-se em
grupos de quatro nas cadeiras, ao redor
das mesas. A sala de aula da Turma C

media 3,00 X 2,50 m e possuia uma
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janela pequena. Os mesmos tipos de
moveis e de materiais que os
encontrados na outra escola faziam
parte dessa sala de aula, mas os

alunos tinham mesinhas individuais.

Foram usados como materiais de
pesquisa trés exemplares do Manual para
Professores de Haydu (manuscrito nao
publicado); protocolos para registro de
categorias do comportamento da
professora; uma apostila com contetido
sobre os principios da Analise do
Comportamento e sobre equivaléncia de
estimulo (elaborada para o presente
estudo); uma camera filmadora; um

gravador de audio e fita cassete.

Os materiais de ensino consistiam
de cartoes pequenos de EVA com 7 x 12
cm e cartoes grandes com 28 x 22 cm. No
centro desses cartoes, foram coladas,
separadamente, figuras e palavras
impressas. Foram usadas, ainda, letras
avulsas do alfabeto arabico em EVA, com
4 cm cada, na cor vermelha e cartées com
as letras coladas compondo silabas. Além
disso, foram usadas fichas de leitura para
avaliacio da leitura das relacoes
emergentes montadas com folhas de EVA,
nas quais foram coladas, no centro, um
cartdao com um estimulo-modelo (figuras
ou palavras impressas) e dois cartdes com
os estimulos de comparagao abaixo, que

eram figuras, quando o estimulo-modelo

era palavra impressa, e eram palavras
impressas, quando o estimulo-modelo era
uma figura. As palavras de ensino e de
generalizacdo das Etapas 1 e 2 do
procedimento encontram-se listadas na
Tabela 1.

Tabela 1. Relacao das palavras de ensino e de generalizagao
por passo das Etapa 1 e 2.

Palavras de Palavras de
Etapas Passos Ensi o
nsino Generalizacao
1 GALO
2 LOBO
3 BOLO
4 BOCA
1 5 MACA
6 MAPA
7 TOCO
8 MATO
9 PATO
BOBO, CABO, BOTO,
10 GATO, MAGA, COCO,
CACO, PATA, CALO,
TACO
11 PIPA
12 CAPA
13 PIPOCA
14 POTE
15 TETO
2 16 MAGO
17 VELA
18 LAGO
19 FADA
20 LATA
21 GOTA
FACA, TELA, MALA,
22 GOMA, PICO, MACACO,
TALA, GAVETA
Procedimento

O procedimento foi composto de
quatro fases: 1) pré-teste de nomeacao de
palavras de ensino dos alunos e registro
do comportamento das professoras na
conducao de aulas antes da intervencao;
2) encontros com as professoras para
apresentacao e discussao do Programa de
Ensino; 3) aplicacdo do Programa de
Ensino (Etapa 1 e 2, para as Turmas A e

B, e Etapa 1 para a Turma C, pelas
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professoras com acompanhamento da
pesquisadora; 4) pos-tese de nomeacao
de palavras de ensino e de generalizacao
realizado pelos alunos; e com as
professoras, foi realizada uma aula de
principios de analise do comportamento e
uma entrevista de avaliacdo do Programa
de Ensino. A aula de principios de analise
do comportamento foi programada para o
final da intervencao porque se considerou
que os conceitos e a teoria que os
fundamenta seriam mais bem
compreendidos pelas professoras, depois
que elas tivessem tido a oportunidade de
aplicar o procedimento de ensino e de
observar os resultados dessa intervencao.
Todo o procedimento foi acompanhado

por uma das autoras deste estudo.

Fase 1

Procedimento com as Professoras — Uma
observacio de uma aula de cada
professora, com duraciao de 4 h foi
realizada inicialmente. Os
comportamentos de interacdo das
professoras com seus alunos foram
observados e registrados de acordo com
as categorias “explica”, “pergunta”,
“reforca” e “pune”, as quais foram
definidas no estudo de Machado (2005).
Foi feito um registro da frequéncia dessas
categorias comportamentais durante toda

a aula.
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Procedimento com os alunos - Foi
aplicado, pela pesquisadora, o pré-teste
de nomeacao de palavras de ensino
individual. Esse teste consistiu da
apresentacdo, um a um, de 20 cartoes,
contendo as seguintes palavras impressas,
para as Turmas A e B: GALO, LOBO,
BOLO, BOCA, PATO, PIPA, CAPA,
PIPOCA, POTE, TETO, MAGO, VELA,
LAGO, FADA, TATU, CANO, NOVE,
UVA, RUA, SOPA. As

apresentadas no pré-teste para as Turmas

palavras

A e B s3o algumas das palavras de ensino
das Etapas 1, 2, 3 e 4 do Manual para
Professores de Haydu (manuscrito nao
publicado). A proposta inicial para este
estudo era de realizar as quatro etapas
desse Manual, mas devido a intimeras
imprevistos isso nao foi possivel. Por isso,
as palavras do pré-teste sao diferentes das
apresentadas no pos-teste (ver Tabela 1).
Para a Turma C, cujo procedimento foi
aplicado posteriormente ao das demais
turmas, foram usadas as palavras de
ensino das Etapas 1 e 2 do Manual (ver
Tabela 1), exceto a palavra TAPETE, que
foi excluida a partir de sugestoes das

professoras/participantes desse estudo.

Fase 2

Procedimento com as Professoras -
Foram realizados quatro encontros

individuais com as professoras, para o
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estudo dos procedimentos descritos no
Manual para Professores de Haydu (nao
publicado).  As

instruidas a ler, previamente, uma parte

professoras eram

do manual e durante os encontros era
discutido como realizar a atividade. No
primeiro encontro, mesmo tendo sido
solicitada a leitura prévia da Etapa 1 do
Manual, foi realizada com a professora a
leitura dessa parte. Em seguida, a
pesquisadora apresentou e demonstrou,
com o auxilio da professora, o

procedimento de ensino da Etapa 1.

Antes de finalizar o primeiro
encontro com a professora, foi solicitado
que ela fizesse, em casa, a leitura da Etapa
1 do Programa de Ensino do Manual, para
que as eventuais duvidas e sugestoes

fossem discutidas no encontro seguinte.

No segundo encontro com a
professora, foram esclarecidas as davidas
e anotadas as sugestoes. Em seguida, foi
descrito, para a  professora, o
procedimento de ensino da Etapa 2.
Antes de finalizar esse segundo encontro,
a pesquisadora solicitou as professoras a
leitura, em casa, da Etapa 2 do Programa
de Ensino. No terceiro encontro
individual, foi discutido e esclarecido o
procedimento da Etapa 2 apresentado
anteriormente, de modo a verificar se a
mesma havia compreendido o

procedimento de ensino e como deveria

conduzi-lo. Antes de finalizar o terceiro
encontro, a pesquisadora solicitou a
professora a leitura, em casa, das Etapas
3 e 4, do Programa de Ensino. No quarto
encontro individual, foi discutido o
procedimento relativo as Etapas 3 e 4, de
modo a verificar se a professora
compreendeu a forma pela qual esse
procedimento de ensino deve ser
conduzido. Em todos os encontros,
quando a professora nao fazia a leitura do
Manual, a pesquisadora apresentava

oralmente o procedimento.

Fase 3

Esta fase consistia das aulas de
aplicacdo do Programa de Ensino. Em
uma aula, eram realizados dois passos de
ensino e, em todas as aulas, foi feito um
registro cursivo das interacoes
professora-aluno. Ao final de cada aula, a
pesquisadora perguntava a professora se
ela tinha alguma davida ou dificuldade
quanto a aplicacao do procedimento de
ensino e, entao, eram combinadas as
atividades para a aula seguinte. As
davidas e sugestbes das professoras

foram registradas pela pesquisadora.

Cada passo do Programa de Ensino

envolveu as seguintes atividades:

contagem da historia e pintura de figuras
(coletivo), sessdo de ensino de relacgoes
condicionais

(coletivo), avaliacao
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(individual). Apo6s cada aula, eram
programadas aulas adicionais de ensino
para os alunos que nao haviam atingido o
critério de acertos, e de reposicao para os
alunos que faltaram as aulas. Essas aulas
eram individuais ou coletivas,
dependendo do critério que sera descrito
posteriormente. No final de cada etapa,
era aplicado um teste das relacoes
(individual) e

necessario, o Procedimento Adicional

emergentes quando

(coletivo).

No inicio de cada aula, era contada
uma histéria. Enquanto contava a
histéria, a professora apresentava, aos
alunos, as figuras dos personagens ou dos
objetos cujas palavras seriam ensinadas
nos dois passos da aula. Ap6s contar a
histéria, ela fazia algumas perguntas de
compreensdao do texto. Em seguida,
solicitava a um aluno que a contasse
novamente e, ao fazé-lo, a professora
certificava-se de que a historia contada
pelo aluno tinha as palavras de ensino,
ajudando-o a lembrar das partes que
citam os personagens/objetos, por meio
de questoes que os levavam a identifica-
los. Em seguida, a professora distribuia
figuras nao-coloridas dos
personagens/objetos da historia, para
serem coloridas e para certificar-se de que
os alunos nomeavam corretamente as

figuras.
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Em seguida, a professora ensinava
as relacoes entre a palavra ditada e a
palavra impressa (AC), entre a palavra
impressa e a montagem com letras (CE), e
entre a palavra ditada e a montagem com
letras (AE). A professora mostrava um
cartdo grande com a palavra impressa
BOLO, por exemplo, e dizia: “Esta é a
palavra BOLO”. Em seguida, fixava no
quadro a palavra impressa e solicitava
aos alunos que repetissem a palavra.
Ela liberava consequéncias positivas na
forma de expressoes orais (elogios)
como, por exemplo, “Muito bem!”,
“Esta correto!” para as respostas
corretas, o que era feito coletivamente,
mas se um aluno nao apresentava a
palavra correta, ela se dirigia e ele e
dizia, por exemplo: “Nao, esta é palavra
bolo!”. Apoés distribuir os cartées com
as palavras impressas sobre as mesas
dos alunos, ela dizia: “Peguem de cima
de suas mesas a palavra BOLO e ergam
o cartdo em que estd escrito BOLO”.
Depois que todos os participantes
pegavam o cartdo, a professora liberava
consequéncias positivas (elogios) a
cada aluno para as respostas corretas.
Para as respostas incorretas, ela
aplicava um procedimento de correcao,
que consistia em perguntar a cada
aluno que havia errado, se ele tinha
certeza de que sua resposta estava

correta e dava oportunidade a ele de
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corrigi-la. No primeiro passo, havia
apenas uma palavra como escolha sobre
a mesa e, a partir do segundo passo,
havia duas: uma era a palavra do passo
anterior (conhecida) e a outra era uma
palavra nova. Esse procedimento

caracterizava a escolha por exclusao.

Em seguida, a professora dizia aos
alunos que eles iriam brincar com as
letrinhas e distribuia um conjunto de
letras, dentre as quais estavam as que
formavam palavras de ensino. No
primeiro passo, havia apenas as letras de
uma palavra, do segundo passo em
diante, havia letras de duas palavras. A
professora mostrava a palavra que estava
fixada no quadro de giz e perguntava que
palavra era aquela. Ela repetia a palavra
de forma escandida e solicitava que eles
também repetissem oralmente. A forma
escandida é aquela em que as silabas sao
pronunciadas uma a uma, com um
pequeno intervalo de tempo entre elas,
por exemplo, “bo” — “lo”. Ela solicitava,
entdo, aos alunos que pegassem o cartao
com a palavra impressa BOLO e pedia
que cada um montasse abaixo do cartao a
palavra impressa com o conjunto de
letras. Ela passava ao lado dos alunos
conferindo as respostas e elogiando as
respostas corretas. Os alunos, que
erravam, eram solicitados a fazer
novamente a tentativa e eram auxiliados,

quando nao  conseguiam  fazé-lo

corretamente. ApoOs isso, a professora
dizia aos alunos para misturarem as letras
e retirava o cartio com a palavra
impressa, e solicitava que montassem a
palavra BOLO diante da palavra ditada. A
professora  passava  conferindo a
construcdo das palavras e elogiava as
respostas corretas ou aplicava o

procedimento de correcao.

Ao final de cada passo de ensino
das relacoes condicionais, eram testadas,
individualmente, e sem consequéncias
diferenciais, a nomeacao das palavras
impressas (CD) e a emergéncia das
relacOes entre: figura e palavra impressa
(BC); palavra impressa e figura (CB);
figura e montagem com letras (BE);
palavra ditada e montagem de com letras
(AE). A professora conduzia a avaliagao e
a pesquisadora anotava as respostas dos
alunos. Cada participante era chamado
para se dirigir até a mesa da professora e
era submetido a uma tentativa de cada
relacdo. Nesse teste, as fichas de EVA com
um cartdo-modelo no centro e dois
cartoes como estimulos de comparacao
foram usadas para o teste das relacoes
entre figura e palavra impressa (BC), e
palavra impressa e figura (CB). Os
participantes tinham que apresentar
100% de acertos diante das relacoes CD,
BC e CB, para passar para 0 passo
seguinte. O desempenho no teste das

relacoes BE e AE nao fez parte do critério
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para passar para o passo seguinte. Caso o
participante apresentasse uma
porcentagem de acertos inferior ao
critério, sessoes de ensino coletivas ou
individuais (dependendo eram um ou
mais alunos que estivessem nessa
condicao) de reposicao eram conduzidas,
nas quais os participantes que haviam
faltado na aula eram incluidos. Se metade
da turma ou mais nao atingiam o critério,
o passo de ensino era repetido com toda a
turma. Ao final da aplicacao da sessao de
ensino adicional, a professora repetia o
teste das relacoes CD, BC e CB com os
alunos que nao haviam atingido o critério

antes.

Nas Etapas 1 e 2, foram realizados,
respectivamente, 9 e 11 passos de ensino.
Um passo incluia sempre o ensino de uma
palavra nova (relacoes AC e CE) e a
avaliacio das relacoes
(relacoes CD, BC e CB). No final de cada

etapa de ensino e antes do teste

emergentes

individual, foi planejada uma aula de
pintura de figuras nao-coloridas que
correspondiam as palavras de
generalizacao do teste de leitura com
compreensao. A professora mostrava,
também, os cartoes e certificava-se de que
os alunos nomeavam corretamente as
figuras. Caso nomes diferentes fossem
apresentados, ela corrigia a respostas,
dizendo qual era o nome correto ou o que

foi escolhido por ela. As fichas de EVA,
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com um cartdao-modelo no centro e dois
cartoes com os estimulos de comparacao
abaixo, foram usadas para o teste. O teste
incluia as palavras ensino e as palavras de
generalizacito. Em uma sequéncia
aleatoria foram testadas a emergéncia da
nomeacao de palavra impressa (CD), das
relacoes entre figura e palavra impressa
(BC), e entre palavra impressa e figura
(CB). Cada participante era chamado para
se dirigir a mesa da professora e era
submetido a duas tentativas de cada
relacdo. Enquanto a professora aplicava
esse teste, os demais alunos recebiam
jogos e outras atividades, sugeridas no
Manual, para serem feitas. A professora
distribuia os materiais e apresentava as
instrucoes para essas atividades, antes de

iniciar os testes.

Se os alunos nao lessem todas as
palavras de generalizacao no teste das
relacOes emergentes, era planejada uma
aula com o Procedimento Adicional. Para
esse procedimento, foram utilizados
cartoes-modelo grandes das palavras de
ensino, cartoes com as palavras impressas
usados nos passos de ensino e cartoes
com as silabas que formam as palavras de
ensino. A professora recontava uma das
histérias dos passos de ensino e procedia
como nos passos anteriores, s6 que a
montagem das palavras era feita com
silabas, em vez de ser feita com letras,

para possibilitar um controle de
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adicional e aumentar a

probabilidade de o aluno emitir respostas

corretas nos testes. No final dessa

atividade, o teste das relacoes emergente

era

reaplicado. As

instrucoes

apresentadas no Manual para o ensino e a

avaliacao

de wuma palavra estdo

reproduzidas a seguir. Este exemplo é

referente ao Passo 2 do Programa de

Ensino.

“1. Peca para que um aluno conte a
primeira parte da estdria, um outro
conte a parte do meio e um terceiro o
final. Complete a parte que eles nao
lembrarem.

2. Distribua sobre as mesas dos
grupos de alunos um cartao por aluno
com a palavra impressa LOBO e um
por aluno com a palavra GALO. Se a
atividade for individual, coloque trés
cartoes de cada palavra para o aluno.
Desse passo em diante, os cartdes do
passo anterior serdo usados como
material de ensino, para que haja a
possibilidade de respostas de escolha.
A escolha que o aluno fizer podera ser
por exclusdo da palavra conhecida,
quando lhe for solicitado a pegar o
cartdo com a palavra que ele ainda
nao aprendeu a ler. Isso garante uma
aprendizagem com uma Dbaixa
probabilidade de erros.

3. Apresente o cartdo grande com a
palavra impressa LOBO. Diga “Esta é
a palavra LOBO” e coloque o cartido
grande no suporte, sobre a mesa do
professor. Peca aos alunos para
repetirem o nome da palavra. Em
seguida, peca a eles para retirarem da
pilha de cartOes sobre as suas mesas a
palavra LOBO e para erguerem o
cartao.

4. Confira se eles seguiram a
instrucdo e elogie a resposta correta
de cada um. Para aqueles que nao o
fizeram, repita a  instrucao,
individualmente, e entdo elogie o
acerto. Lembre-se de variar e adequar
a forma de apresentar as

conseqiiéncias de acerto para cada
aluno. Se algum aluno nao acertar
novamente, auxilie-o, mostrando qual
é o cartdo correto.

5. Escreva na lousa ou afixe no mural
da sala um cartdo com a palavra
LOBO em letra manuscrita, dizendo
que aquela é a forma de escrever a
palavra a mao.

6. As letras “G”, “L”, “B”, “O” e “A”
devem ser colocadas sobre as mesas
dos alunos, sendo que deve haver, de
cada letra, uma quantidade superior
ao namero de alunos. Lembre-se que
um ou mais alunos podem auxiliar
nessa tarefa. Observe que, assim
como com o procedimento feito com
os cartdes, as letras da palavra
ensinada no passo anterior serao
usadas neste passo. Por isso, as letras
“A” e “G”, também, devem ser
colocadas sobre a mesa. Peca aos
alunos para colocarem o cartdo com a
palavra LOBO, que eles apresentaram
na tentativa anterior, abaixo da pilha
de letras. Mostre o cartdo grande com
a palavra LOBO, coloque-o no suporte
e pergunte que palavra é aquela.
Repita 0 nome de forma escandida
(“lo” — “bo”). Peca para eles repetirem
de forma escandida. Se algum aluno
disser outro nome, corrija sua
resposta, dizendo: “Nao, esta é a
palavra lobo”. Diga aos alunos para
pegarem da pilha de letras aquelas
que compodem a palavra LOBO e para
montarem, abaixo do cartdo com a
palavra impressa, uma palavra igual a
que estd no cartdo. Faga uma
demonstracdo de como montar a
palavra e solicite atengdo para o fato
de que as letras devem ser colocadas
em seqiliéncia e posicoes especificas.
Elas nao devem ficar invertidas ou de
ponta cabeca.

7. Passe pelas mesas e confira se todos
seguiram a instrucdo. Elogie as
respostas corretas de cada aluno.
Aqueles que ndo acertaram diga:
“Vocé tem certeza? Tente outra vez!”.
Espere até que ele realize a tarefa e se
nao conseguir, auxilie-o.

8. Peca para eles misturarem
novamente os cartoes e as letras nas
pilhas correspondentes. Repita a
tarefa de escolha da palavra LOBO.
Desta vez, ndo deixe o cartao-modelo
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grande no suporte, apresente apenas
a palavra oralmente. Confira as
respostas e elogie o acerto. Para
aquele que nao acertar, diga: “Vocé
tem certeza? Tente outra vez!”. Espere
até que ele realize novamente a tarefa
e, se ele errar novamente, auxilie-o a
escolher o cartao correto.

9. Repita a tarefa de montagem da
palavra. Confira as respostas e elogie
o acerto. Auxilie os alunos que nao
montaram a palavra corretamente.

Procedimento de avaliacdo

Enquanto cada um dos alunos se
dirige a mesa do professor para a
avaliacdo, aqueles que permaneceram em
suas mesas poderao realizar uma ou mais
das atividades complementares. Se uma
grande parte da turma tiver que refazer o
passo, convide aqueles que acertaram
todas as tentativas dos testes para
atuarem como monitores durante a

reaplicacao.

Durante a avaliacdo, as respostas
dos alunos nao deverao ser seguidas por
elogios ou correcoes, apenas registre as
respostas, informando ao aluno, no final,
o total de acertos. A mesma seqiiéncia de
tentativas usada na avaliacdo do passo
anterior deve ser feita para avaliar a
aprendizagem de leitura da palavra
LOBO. No entanto, os cartdoes com a
palavra GALO e a figura de GALO
também deverao ficar na pilha de cartoes
durante a tarefa de selecionar cartoes,

conforme descrito a seguir.
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1. Mostre um cartdo com a palavra
impressa LOBO e pergunte que
palavra é aquela (leitura).

2. Coloque sobre a mesa cartdes com
a figura de LOBO e de GALO.
Apresente um cartdo com a palavra
impressa LOBO, colocando-o sobre a
mesa. Peca ao aluno para apanhar da
pilha de cartdes com figuras aquele
que tem o desenho que vai com
aquela palavra (relacdo palavra
impressa — figura).

3. Coloque cartbes com palavras
LOBO e GALO sobre a mesa, em
frente ao aluno. Mostre um cartao
com o desenho do LOBO, colocando-o
de frente para o aluno. Peca a ele para
pegar da pilha de cartdes, um cartao
que tem a palavra que vai com esta
figura (relacdo figura - palavra
impressa).

4. Coloque sobre a mesa as letras “L”,
“B”, “G”, “A” e “O” (pelo menos duas
de cada) e mostre o cartdo com a
figura do LOBO, colocando-o sobre a
mesa. Pecga ao aluno para montar com
as letras a palavra correspondente
aquela figura (construcdo de palavra
diante da figura).

5. Retire o cartdo com a figura e
mantenha as letras. Diga “Agora
construa a palavra LOBO com estas
letras.” (construcao de palavra diante
da palavra oralizada).

6. Repita cada uma das avalia¢Ges
anteriores, dizendo, por exemplo,
“Vamos ver se vocé é mesmo craque
nesse joguinho?”

7. No final do teste com cada aluno,
diga a ele quantas repostas corretas
ele apresentou.” (Haydu, manuscrito
nao publicado, p.30-38).

Fase 4

Procedimento com os alunos - O pos-
teste de leitura foi conduzido da mesma
forma que o pré-teste, mas nao com todas

as mesmas palavras. Para os alunos das
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Turmas A e B foram apresentadas as 20
palavras de ensino das Etapas 1 e 2
(GALO, LOBO, BOLO, BOCA, MACA,
MAPA, TOCO, MATO, PATO, PIPA,
CAPA, PIPOCA, POTE, TETO, MAGO,
VELA, LAGO, FADA, LATA, GOTA) e 10
palavras de generalizacdo, sendo duas da
Etapa 1 e oito da Etapa 2 (FACA, TELA,
MALA, GOMA, PICO, MACACO, TALA,
GAVETA, PATA, GATO). Para a Turma C
foram apresentadas as nove palavras de
ensino da Etapa 1 (GALO, LOBO, BOLO,
BOCA, MACA, MAPA, TOCO, MATO,
PATO) e 10 as palavras de generalizacao da
Etapa 1 (BOBO, CABO, BOTO, MAGA,
COCO, CACO, CALO, TACO, PATA, GATO).

Procedimento com a professora - Uma
aula teorica sobre principios da analise do
comportamento que embasam o
Programa de Ensino foi ministrada pela
pesquisadora as  professoras  que
participaram da pesquisa. O contetido
dessas aulas foi a conceituacido e a
apresentacdo de exemplos de situacoes de
sala de aula de: comportamento operante,
estimulos

reforco, controle de

(discriminacdo e generalizacao de
estimulos), discriminacao condicional e o
modelo da equivaléncia de estimulos. Por
ultimo, a pesquisadora fez uma entrevista
com cada professora, a qual foi gravada
em audio. As perguntas da entrevista

foram: 1) Qual a sua opinido sobre o

Programa de Ensino? 2) Ele é viavel para
o professor? 3) E para os alunos? 3) O que
voceé modificaria no Programa para poder
usar com os seus alunos? 4) Vocé usaria
este Programa de Ensino com a sua

proxima turma?

Resultados

Para a coleta de dados com a
Turma A, foram realizadas um total de 48
aulas e para a da Turma B, um total de 39
aulas. Apenas as Etapas 1 e 2 do
Programa de Ensino do Manual para
professores de Haydu (manuscrito nao
publicado) foram aplicadas, apesar de ter
sido planejado inicialmente que seriam
realizadas as Etapas 1 a 4. A Turma C foi
submetida apenas a Etapa 1 devido ao
encerramento do periodo letivo, com um
total de 15 aulas. Cada aula, que incluia as
avaliacoes individuais, durou, em média,

1h e 30 min.

No pré-teste em que foram
apresentadas 20 palavras de ensino das
Etapas 1 a 4 do manual, nenhum dos 12
participantes da Turma A foi capaz de
nomear qualquer uma dessas palavras. Na
Figura 2 estdo os dados do pré-teste das
Turmas B e C, em que pode ser observado
que os participantes B2, B4 e B12, da Turma
B, nomearam, respectivamente, 2, 16 e 12
palavras. Da Turma C, o Participante C1
nomeou duas palavras e o participante

Cs5, nomeou uma.
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Figura 2. Representagdo da porcentagem de respostas

corretas na nomeacgao de palavras do pré-teste
das Turmas B e C.

A Figura 3 apresenta a represen-
tacdo percentual do desempenho dos
participantes no poés-teste em que eles
tiveram que nomear 20 palavras de ensino
das duas etapas realizadas e mais 10 palavras
de generalizaciao (duas da Etapa 1 e oito da
Etapa 2). Verifica-se, nessa figura, que 2 dos
12 participantes da Turma A (A1 e A11); 9 dos
14 participantes da Turma B (B2, B4, B6, B7,
B8, Bg, Bio, Bi2 e Big4); e 2 dos 6
participantes da Turma C (C1 e Cs)
apresentaram 100% de acertos na nomeagao
das palavras de ensino e das palavras de
generalizacdo. Os Partici-pantes C3 e C4
apresentaram 100% de acertos apenas na
nomeacdo das palavras de ensino. Os
participantes da Turma A apresentaram

as porcentagens mais baixas e os da

Turma B as mais altas. No geral, as
porcentagens mais baixas de acertos
foram apresentadas diante das palavras
de generalizacdo. No total, os alunos das
Turmas A, B e C
respectivamente, 77,91%; 90,71%; 96,26

nomearam,

% das palavras de ensino, e 50%; 83,57%

e 70% das palavras de generalizacao.
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C1 C3 C3 C4 Cs Co6

Participantes

Figura 3. Representacdo da porcentagem de respostas
corretas na nomeagao de palavras de ensino e de
palavras de generalizagdo das Turmas A, B e C, no
pos-teste.
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Na Tabela 2 estdo as porcentagens
de acertos de cada turma de participantes
na nomeacao de todas as palavras
apresentadas no pos-teste. Pode-se
observar nessa tabela que as menores
porcentagens de acertos de nomeacao de
palavras de ensino sdo: no caso da Turma
A, das palavras MATO e POTE (valores
abaixo de 50%); no caso da Turma B, das
palavras MAPA, TOCO, MATO e GOTA
(valores entre 71% e 79%); no caso da
Turma C, das palavras TOCO e MATO
(valores iguais a 83%). Quanto a nomeacao
das palavras de generalizacdo, as menores
porcentagens sao: no caso da Turma A, das
palavras TELA, PICO, TALA, GAVETA e
GATO (valores abaixo de 50%); no caso da
Turma B, TELA, MALA, PICO, TALA,
GAVETA e PATA (valores entre 71% e 79%);
no caso da Turma C, PATA e TACO (valores
abaixo de 50%).

O desempenho dos participantes
das trés turmas, nos testes das relacoes
emergentes (leitura com compreensao)
realizados no final de cada etapa
encontra-se na Tabelas 3 e 4. Na Tabela 3,
estdo os dados referentes as palavras de
ensino e na Tabela 4, os dados referentes
as palavras de generalizacao, do tultimo
teste realizado com cada turma. Os
participantes das Turmas A e B nao foram
submetidos a reaplicacao do programa de
ensino na Etapa 1, nem tao pouco foram

feitos os retornos dos passos quando o

critério nao era atingido, devido a uma
falha de programacdo. Na Etapa 2, o
programa foi reaplicado com as duas
turmas. Na Etapa 2, das Turmas A e B e
na Etapa 1, da Turma C, todos os
participantes foram submetidos em
situacdo  coletiva ao Procedimento
Adicional, pois o desempenho de mais da
metade deles ficou abaixo do critério na

nomeacao de palavras de generalizacao.

Tabela 2. Distribuicdo da porcentagem de nomeacio correta
de cada palavra no pds-teste.

. Turma
Palavras de Ensino A B C
GALO 58 93 100
LOBO 100 93 100
BOLO 92 86 100
BOCA 67 86 100
MACA 67 86 100
MAPA 58 71 100
TOCO 67 79 83
MATO 33 79 83
PATO 75 93 100
PIPA 92 100
CAPA 92 100
PIPOCA 100 100
POTE 42 100
TETO 100 86
MAGO 92 93
VELA 100 100
LAGO 75 93
FADA 100 100
LATA 75 100
GOTA 67 79
Palavras de Turma
Generalizacio A B C
BOBO 100
CABO 67
BOTO 83
MAGA 83
COCO 100
CACO 83
CALO 50
TACO 50
PATA 50 71 33
GATO 42 86 67
FACA 92 93
TELA 17 79
MALA 67 79
GOMA 67 93
PICO 25 79
MACACO 83 100
TALA 25 79
GAVETA 33 79
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A seguir, estdo especificadas as
palavras de ensino de cada passo
repetido, individualmente, para os
participantes da Turma A, na Etapa 2:
PIPA (A2, A4, A6); POTE (A4, A5, A6, A7,
A9, A10 e A11); MAGO (A4); TETO (As,
A6, A7, A10 e A11); VELA (A5 e A6);
FADA (A5 e A6); CAPA (A6); LAGO (A6 e
A10); LATA (A6, A7 e A10); GOTA (A6,
A7 e A10). As palavras cujos passos foram
repetidos para os participantes da Turma B,
na Etapa 2, foram: PIPOCA (B1, Bi11),
POTE (B1, Bio, B13), TETO (B3, Bo,
B1o), LAGO (B3), LATA (Bs, B13),
PIPA (B13), MAGO (B11). Verifica-se a
partir desses dados que um maior nimero de
participantes das Turmas A e B tiveram que
repetir a palavra TETO (cinco e trés
participantes das Turmas A e B,
respectivamente) e a palavra POTE (sete e
trés participantes das Turmas A e B,
respectivamente). Da Turma C, os passos da
Etapa 1 foram repetidos, porque o
procedimento com essa turma foi posterior
ao das outras duas turmas e ja se havia
discriminado a falha cometida com as
turmas anteriores. As palavras cujos passos
foram repetidos para esse participantes
foram: LOBO (C2, C3, C4), BOCA (C6),
BOLO (C2, C3, C4, C6), MACA (C2, C3,
C4, Cs5, C6), MAPA (C2, C6), TOCO
(C3, C4, C6), MATO (C3, C6), PATO
(C6). A palavra que um maior niimero de

participantes repetiu foi MACA.
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As Tabelas 3 e 4 contém,
respectivamente, a  distribuicio  da
porcentagem de acertos no ultimo teste das
relacoes emergentes das palavras de ensino e
de generalizacdo em cada etapa, diante das
relacoes CD, CB e BC. Os dados referentes ao
desempenho dos participantes na montagem
das palavras, diante da palavra ditada -
relacdo AE, nao foram consideradas como
critério de desempenho para passar de um
passo a outro e, por isso, nao sao
apresentados nessa descricao e anéalise de
resultados. Verifica-se nas Tabelas 3 e 4 que
as porcentagens de acertos mais baixas
ocorreram diante da relacdo CD, que era a
nomeacao da palavra, tanto diante de
palavras de ensino (Tabela 3), quanto diante
de palavras de generalizacdo (Tabela 4).
Verifica-se ainda que os participantes B2, B4,
C1 e C5 que nomearam algumas das
palavras do pré-teste, apresentaram 100% de
acertos nos testes das relacoes CD, CB e BC
das palavras de ensino e das palavras de
generalizacdo. Porcentagens superiores de
acertos de palavras de ensino e de
generalizacao foram apresentadas por todos
os participantes das Turmas A e B, na Etapa
2, do que na Etapa 1, mas se verifica que
cinco participantes da Turma A e um
participante da Turma B ndo alcancaram
porcentagens superiores a 50% na nomeacao
de palavras de generalizacdo. No geral, o
desempenho da Turma A foi pior que o das

demais turmas.
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Tabela 3. Distribuigdo da porcentagem de acertos no altimo Tabela 4. Distribuicdo da porcentagem de acertos no altimo
teste das relagbes emergentes das palavras de teste das relacoes emergentes das palavras de
ensino em cada etapa, diante das relagoes CD, CB generalizacio em cada etapa, diante das relagdes CD,
e BC. CB e BC.

Etapa 1 Etapa 2 Etapa 1 Etapa 2
*T %sp *T %P
CD CB BC CD CB BC CD CB BC CD CB BC
A1 100 100 100 100 100 100 A1l 70 70 100 100 100 100
A2 100 100 100 93 100 100 A2 90 90 60 57 100 100
A3 100 100 100 100 100 100 A3 100 100 90 71 100 100
A4 100 100 88 85 100 100 A4 10 30 20 28 86 100
As 88 88 100 93 100 100 A5 20 20 30 28 100 86
N A6 45 45 45 69 100 100 A6 40 40 10 21 92 78
A7 88 88 55 93 100 100 . A7 40 40 10 50 100 92
A8 88 88 100 85 93 100 A8 8o 8o 80 43 100 100
Ag 100 100 100 100 100 100 Ag 80 80 50 57 100 100
A10 77 77 88 75 100 100 A10 70 70 40 36 86 92
A11 88 100 88 100 100 100 A1l 20 70 70 100 100 100
A12 100 100 100 100 100 100 A2 90 90 60 71 100 100
B1 77 77 66 100 100 100 B1 60 60 50 71 100 100
B2 100 100 100 100 100 100 B2 100 100 100 100 100 100
B3 33 33 88 100 100 100 B3 20 20 70 86 100 92
B4 100 100 100 100 100 100 B4 100 100 100 100 100 100
Bs 88 88 88 100 100 100 Bs 90 90 70 71 100 100
B6 88 88 88 100 100 100 B6 90 90 100 100 100 100
B B7 77 77 100 100 100 100 B By 70 70 100 100 100 100
B8 88 88 88 100 100 100 BS 60 60 80 100 100 100
Bg 77 77 100 100 100 100 B9 40 40 100 100 100 100
Bio 100 77 77 100 100 100 Bi1o 50 90 80 100 100 100
Bu 66 66 88 85 100 100 Bui 60 60 60 86 100 100
Bi2 100 100 100 100 100 100 Bi2 100 100 100 100 100 100
Big 77 77 88 75 100 100 Bi3 20 20 70 28 92 92
Big 55 55 88 100 100 100 Bi4 60 60 70 100 100 100
C1 100 100 100 Ci1 100 100 100

Cz2 66 88 88
C2 20 70 70

C3 100 100 100
C3 70 100 100

Cq4 100 100 100
Cq4 60 100 100

Cs 100 100 100
Cs5 100 100 100

c6 55 66 44 Cé6 30 50 40

*T= Turmas; **P= Participantes. *T= Turmas; **P= Participantes.
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Na reaplicacao da Etapa 2, para as
Turmas A e B, a historia “A Pocao
Magica” sugerida no Manual para
Professores foi modificada. A professora
da Turma A comentou que essa histéria e
as palavras de ensino dessa histéria que
eram as palavras POTE, TETO e MAGO
nao eram familiares aos seus alunos. Ela
sugeriu mudar o enredo da historia e a
substituicao das figuras do pote e do teto.
A figura pote que parecia um caldeirao foi
alterada para a figura de um pote de
geléia de morango. A figura da casa com
um telhado e uma flecha apontando para
o teto, também foi alterada. O desenho da
casa foi retirado, ficando apenas a figura
de um teto. Assim, na reaplicacdo da
Etapa 2, as professoras pediram aos
alunos que criassem uma historia com as

figuras novas coladas no quadro de giz.

Os comportamentos das
professoras, na interacdo com os alunos
(explica, pergunta, reforca e pune), foram
registrados durante as aulas e depois foi
feita uma conferéncia com as gravacoes
em video. Os dados desses registros,
feitos antes e durante o Programa de
Ensino, encontram-se na Tabela 5, na
qual se pode verificar que as frequéncias
das categorias “explicar”, “perguntar” e
“reforcar” aumentaram de 3 a 5
ocorréncias, durante as aulas em que as

professoras fizeram a aplicacdo do
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Programa de Ensino, em comparacao a
aula antes da intervencdo. A categoria
“pune” diminuiu em frequéncia, no caso
da professora das Turmas A e B. A
professora da Turma C nao apresentou a
categoria “punir” antes ou durante o

Programa de Ensino.

Tabela 5. Distribuicdo da frequéncia das categorias de
comportamentos observadas antes e durante a
aplicac¢ao do Programa de Ensino.

P* Categorias Definigdo FERERR

Explica ExpOe aos alunos algum fato 6 10
novo ou recorda alguma
informacao ja fornecida.

Pergunta Apresenta uma frase na 4 9
interrogativa, solicitando
Turma informacao do aluno.
A
Reforga  Feedback positivo apés a 7 10
execucdo de tarefas e/ou
comportamentos de alunos.

Pune Critica algum comportamento 6 5
do aluno.

Explica ExpOe aos alunos algum fato 4 9
novo ou recorda alguma
informacao ja fornecida.

Pergunta Apresenta uma frase na 4 10
interrogativa, solicitando
informacao do aluno.

Reforga  Feedback positivo apés a 5 10
execucdo de tarefas e/ou
comportamentos de alunos.

Turma

Pune Critica algum comportamento 7 6
do aluno.

Explica  Expbe aos alunos algum fato 3 10
novo ou recorda alguma
informacao ja fornecida.

Pergunta Apresenta uma frase na o0 9
interrogativa, solicitando
Turma informacao do aluno.
C
Reforga  Feedback positivo apés a o0 10
execucdo de tarefas e/ou
comportamentos de alunos.

Pune Critica algum comportamento 0 0
do aluno.

*P= Participantes; **Antes da Intervencdo; ***Durante a

Intervencao.

Na entrevista realizada com as
professoras no final do procedimento,
elas disseram considerar o Programa de

Ensino apropriado para ser usado em sala
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e que nao tiveram dificuldades para
aplica-lo. Disseram ainda, que os
resultados de aprendizagem dos alunos
foram visiveis e que acham viavel
continuar usando o Programa de Ensino
com seus alunos. A professora da Turma
A disse que pretende usar o método com
outras turmas. Além disso, as professoras
fizeram sugestoes e criticas para o
aperfeicoamento do Programa, como a
substituicao das figuras e da historia “A
pocao Magica”, o que foi relatado

anteriormente.

Discussao

O presente estudo investigou a
possibilidade de o Programa de Ensino,
proposto no Manual para Professores
desenvolvido por Haydu (manuscrito nao
publicado), adaptar-se a realidade do
professor e a realidade das escolas. Ou
seja, teve-se como objetivo avaliar um
Programa de Ensino de leitura de
palavras em situacdo coletiva e ensinar
professoras a utilizarem este Programa de
Ensino. Como o programa foi aplicado
pelas proprias professoras, procurou-se
acompanhar, auxiliar e avaliar o
desempenho delas, e durante esse
processo elas avaliaram o Programa de
Ensino. Portanto, as professoras tiveram
a oportunidade de aprender os principios

que embasam o programa a medida que o

aplicavam e o discutiam nos encontros
com a pesquisadora, além de terem tido
uma aula tebérica no final. A
aprendizagem foi constatada pelas
observacoes diretas, tendo-se verificado
que houve alteracao do comportamento
das professoras na interacdo com seus
alunos. Por exemplo, a professora da
Turma C, que no inicio do estudo nao
apresentava nenhum dos
comportamentos categorizados como
“perguntar” e “reforcar”, durante o
Programa de Ensino, passou a apresentar
interacOoes desse tipo com seus alunos.
Portanto, as observacoes das aulas, assim
como as respostas dadas por elas as
questoes da entrevista permitem concluir
que as professoras aprenderam a aplicar
os principios e que nao houve
dificuldades na aplicacao do Programa de
Ensino. Todas as professoras
consideraram o método adequado e
relataram que o usariam em suas aulas no

futuro.

Os dados do poés-teste permitem
constatar que os participantes da Turma
A tiveram um desempenho geral inferior
ao das Turmas B e C, o que pode ser
explicado pelo fato de que eles eram mais
novos, tinham entre 4 a 5 anos de idade,
frequentavam o Pré II e nao tinham tido
contato prévio com o alfabeto. Isso indica
que o Programa de Ensino é mais

apropriado para criancas de 5 a 6 anos de
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idade, que ja tenham frequentado aulas
em que os pré-requisitos para a

alfabetizacdao tenham sido ensinados.

Comparando o desempenho das
Turmas A e B na Etapa 1 (em que nao
houve a repeticdo dos passos de ensino)
com o da Etapa 2 (em que houve retorno),
verifica-se que, a medida que os
participantes eram submetidos aos
sucessivos passos do programa, houve um
aumento na porcentagem de acertos nos
testes das relacoes emergentes (leitura
com compreensao) da maioria dos
participantes. No estudo de Machado
(2005), a repeticdio do passo também
mostrou ser eficaz para aumentar a
probabilidade de a leitura com
compreensao emergir, o que permite
sugerir que a repeticio dos passos na
Etapa 1 poderia ter propiciado a
superacao das dificuldades iniciais. Essa
falha na conducao do Programa de
Ensino aconteceu porque a pesquisadora
que interagiu com as professoras e as
proprias professoras nao discriminaram a
instrucdo  apresentada no manual
(“Reaplicar a tentativa de ensino da
relacdo entre palavra oralizada e palavra
impressa” e “Reaplicar a tentativa de
ensino de montagem da palavra com as

letras diante da palavra impressa”). As

professoras sugeriram que esse detalhe
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seja mais bem destacado no texto do

Manual.

Outro aspecto detectado como uma
possivel falha do Programa de Ensino foi
que, no teste das relacoes emergentes da
Etapa 1, a silaba TA ocorreu em duas
palavras (PATA e TACO), mas essa silaba
nao fazia parte das palavras de ensino, as
quais incluiam apenas as letras “T” e “A”,
em palavras diferentes. Esse fato pode ter
sido uma fonte de dificuldade para os
participantes. Além disso, os resultados
do pos-teste sugerem que os participantes
tiveram dificuldade para discriminar o
“T”, pois as menores porcentagens de
acertos das trés turmas ocorreram de
forma predominante diante de palavras

que tinham essa consoante.

Na Etapa 2 do Programa de
Ensino, foi introduzida uma variacao
fonética do grafema “e”. Esse grafema
havia sido introduzido na palavra TETO
e, na Etapa 2, apareceu na palavra POTE,
em que o “e” é pronunciado de forma
diferente. Essa diferenca, quanto ao
fonema, dependendo da posicio do
grafema na palavra ou do contexto em
que a palavra ocorre, representa uma
dificuldade da lingua (Scliar-Cabral,
2003) e, provavelmente, contribuiu para
que os participantes da Turma A

cometessem um grande namero de erros
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na leitura da palavra POTE, no pos-teste.
Os erros de pronuncia também foram
cometidos pela maioria dos participantes,

nas fases de ensino.

Outro fator que pode ter
contribuido para que o desempenho das
trés turmas na leitura de palavras de
generalizacao nao fosse melhor do que o
obtido ¢é o fato de que algumas palavras
nao faziam parte do vocabulario dos
alunos. Medeiros, Antonakopoulu,
Amorim e Righetto (1997) ressaltam a
importancia de as palavras ensinadas ou
testadas estarem relacionadas com os
contextos vivenciados pelas criancas. O
Manual para Professores, também, alerta
para isso e sugere que as historias a serem
contadas e as palavras devem ser
familiares aos participantes. Quando nao
sao, o professor deve se preocupar em
familiarizar seus alunos com elas, fazendo
demonstracoes de situacoes em que elas
estilo  envolvidas ou  procurando
relaciond-las com aspectos ou situacoes
vivenciadas pelas criancas ou, ainda,
substituindo as palavras por outras que as

criancas conhecam.

Os resultados do presente estudo
permitem concluir que os participantes
foram capazes de ler com compreensao,
apresentando as relacOes emergentes
entre palavra impressa e figura, figura e

palavra impressa, e a nomeagdo da

maioria das palavras. Além disso, pode-se
afirmar que foi desenvolvida a leitura
generalizada de palavras que envolviam a
recombinacao de silabas. Isso pode ser
inferido da habilidade adquirida de
apontar a figura que corresponde a
palavra impressa, de apontar a palavra
impressa diante da figura e de nomear a

palavra impressa (Sidman, 1971). O

resultado obtido permite sugerir,
também, que a construcao de palavras
com letras e ou com silabas é importante
para gerar leitura generalizada, assim
como foi proposto por D’Oliveira e Matos
(1993). Quanto ao objetivo principal do
presente estudo, pode-se concluir que o
Programa de Ensino proposto por Haydu
(manuscrito nao publicado) é viavel para
situacoes coletivas de ensino e que ¢é
professoras  de

possivel  capacitar

Educacao Infantili a  aplicar o
procedimento descrito. Pode-se concluir,
ainda, que os resultados foram
comparaveis com os obtidos em situacao
de ensino individualizado, como o de

Melchiori, Souza e de Rose (1992).

(1972), as
dificuldades e a complexidade da

Para Skinner

aprendizagem s6 podem ser superadas
com procedimentos planejados, passando
dos reforcadores arbitrarios para os
reforcadores nao-arbitrarios, de modo a

preparar o aluno para as conseqiiéncias
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diretas, como as produzidas pela leitura. derivada dos principios da analise do
Os procedimentos avaliados no presente comportamento, a qual mostrou ser
estudo podem ser considerados como apropriada a realidade dos professores e
uma importante tecnologia de ensino das escolas.
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