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Resumo

O presente estudo investigou a aquisigdo e generalizagdo de leitura através do paradigma de equi-
valéncia de Sidman e Tailby (1982) e sua correlagio com os desempenhos em testes verbais, tais
como os sub-testes verbais do WISC e Teste de Vocabulario por Imagens Peabody (T.V.I.P.). Os
participantes foram doze criangas, com idade variando de quatro a cinco anos, néo alfabetizadas,
alunos da pré-escola de uma instituigio particular de ensino de So Paulo. Os participantes foram
distribuidos em dois grupos: 1) Grupo Experimental, em que apos a aplicagdo dos testes WISC e
Peabody, as criangas passavam por procedimentos de ensino de leitura, testes de equivaléncia e de
generalizagfo de leitura e eram novamente submetidas aos testes WISCe Peabody; 2) Grupo Con-
trole, em que 0 WISC e Peabody eram aplicados duas vezes, em um intervalo de tempo de dois me-
ses (0 mesmo intervalo do Grupo Experimental). No grupe controle os procedimentos de ensino e
de testes de leitura nfio eram aplicados. Cinco dos seis participantes do Grupo Experimental apre-
sentaram um aumento no nivel classificatério do Teste WISC. Um dos seis participantes do Grupo
Controle apresentou aumento no nivel classificatério do Teste WISC. No Teste Peabody, quatro
dos seis participantes do Grupo Experimental apresentaram aumento no nivel classificatorio € no
Grupo Controle trés decresceram o nivel classificatério e trés o mantiveram. O presente estudo in-
dicou que o ensino e testes de habilidades relacionados as medidas de testes de inteligéncia podem
mudé-las. Sugere, ainda, a possibilidade de que a emergéncia de relagdes de equivalénciae de leitu-
ra sob controle de unidades menores do que a palavra seja uma condigdo facilitadora para a melho-
ria em repertérios verbais.

Palavras-chave: Equivaléncia, aquisigio e generalizagdo de leitura.

Abstract

A comparative analysis of test results os vocabulary, intelligence, equivalence and
generalization of reading. The present study investigated the acquisition and generalization of
reading through Sidman and Tailby (1982) equivalence paradigm and its correlation with
performances in verbal tests, such as WISC verbal Tests and Peabody Image Vocabulary Test
(TVIP). Twelve illiterate pre-school children, between four and five years old were subjects. They
were students from a private school in S&o Paulo city. The subjects were divided into two groups: 1)
Experimental Group, where WISC and Peabody were applied before and after reading acquisition
procedures equivalence and reading generalization tests; 2) Control Group, where WISC and
Peabody were applied twice, within the time interval of two months (same time interval of the

1. O presente texto é parte da Dissertagio de Mestrado apresentada junto ao Programa de Mestrado em Educa-
¢do, Arte e Historia da Cultura da Universidade Presbiteriana Mackenzie em Agosto de 2000. Por ocasido da
elaboracio do presente artige, a autora foi bolsista técnica do Fundo Mackenzie de Pesquisa ( Mackpesquisa ),
processo 01/99.

5. Orientadora da primeira autora, pesquisadora lider do projeto relacionado ao tema do presente artigo ( Mack-
pesquisa, processo 01/99 ) e pesquisadora pelo CNPq em Produtividade em Pesquisa ( processo 300551/91-6
(RN).
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Experimental Group). Teaching procedures and reading tests were not applied in the
Control Group. Five out of six participants of the Experimental Group showed an increase
in the classification level of WISC test. In the Control Group, one of the six participants
showed a classification level increase in WISC test. In Peabody Image Vacabulary Test
(TVIP) four out of six experimental subjects showed an increase in the classification level
on the second application of the test. In the Control Group, three out of six decreased and
three maintained the classification level on the second application of the test. The present
study indicated that teaching and testing abilities related to intelligence tests measures can
change these measures. It also suggests the possibility that the emergence of equivalence
relations and reading under minimal verbal units control can be a helpful condition for the

improvement of verbal repertories.

Key words: Equivalence, aquisition and generalization of reading.

Estudos sobre relagdes de equivaléncia e
leitura vém demonstrando que a emergéncia de
relagbes de equivaléncia entre palavras (escri-
tas e orais) e figuras pode gerar um novo com-
portamento: a leitura controlada pelas unidades
menores do que a palavra (letras e silabas) e que
a oralizagdo de palavras e construgiio delas por
anagrama leva a um controle mais preciso na
identificagdo destas unidades (Hiibner, 1990;
Matos e Hiibner, 1992; Matos, Hiibner e Peres,
1997 e Melchiori, Souza e De Rose, 2000).

O presente estudo pretendeu analisar a
relagdo entre aquisi¢do, generalizacio de leitura
e medidas de inteligéncia e vocabulério infan-
til, verificando assim se o presente paradigma
também tem implicagGes em desempenhos ver-
bais medidos por testes cldssicos de inteligéncia
e vocabulirio, desempenhos estes medidos pelo
Peabody Image Vocabulary Test (TVIP) e pela
Escala Weschler de Inteligéneia (WISC), em
sua parte verbal.

O Teste WISC foi utilizado neste estudo,
nos sub-testes verbais, pois este teste foi utiliza-
do, seja em estudos semelhantes a este, seja em
estudos com objetivos diferentes. Dentre estes
estudos, citamos os estudos de Camara, (1999);
Melo, (1998); Kajihara, (1995); Mejias, (1985);
Capovilla, (1995); Bortolozzi, (1997); De Rose,
Souza, Hanna, Fonseca, Gomes, Guimaries,
Balduino, Souza e Melchiori (1993); Rodrigues,
(1995).
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Ja o Teste Peabody foi utilizado nos estu-
dos de Capovilla, Capovilla (1997); Capovilla,
Nunes, Nogueira, Aratijo, Bernat e Capovilla
(1997); Nunes (1998); Rocha (1998); Capovilla
(1996); Capovilla (1996); Nunes (1996).

O Teste Peabody envolve basicamente a
relagdo condicional palavra oral versus figura
correspondente, encontrada em algumas fases
do procedimento de ensino de leitura do presen-
te experimento, em que o experimentador diz
uma palavra & crianga e esta deve apontar a figu-
ra que corresponde aquela palavra dita pelo ex-
perimentador.

Realizar mais um estudo que vise verifi-
car relag@es entre o aprendizado de leitura atra-
vés de relagdes de equivaléncia e desempenhos
em instrumentos de avaliagfo consagrados,
como os testes WISC e Peabody (TVIP) tem
como objetivo indicar se as habilidades medi-
das pelos instrumentos acima estfio relaciona-
das com as habilidades de leitura ensinadas e
medidas no modelo experimental de equivalén-
cia e de controle por unidades menores do que a
palavra. Se asrelagdes forem de coeréncia, infe-
rir-se-4 que os testes WISC e Peabody (TVIP)
constituem-se em bons indicadores de um prog-
nostico em leitura. Se forem relagdes de incoe-
réncia, serd necessdria uma analise de quais
habilidades tais instrumentos medem e aquelas
medidas no presente estudo. Além disso, se
apos o aprendizado de leitura com og procedi-
mentos envolvidos no modelo experimental de
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equivaléncia houver alteragdes nas medidas em
testes classicos de inteligéncia e vocabuldrio,
poder-se-do extrair inferéncias do efeito do en-
sino sobre medidas psicométricas.

Método

Participantes

Fizeram parte do estudo doze criangas,
sete meninas e cinco meninos, com idade va-
riando de quatro a cinco anos, néo alfabetiza-
dos, freqiientando a pré-escola de uma
institui¢o particular de ensino de Sido Paulo,
que recebe alunos considerados como de nivel
socio-econdmico de classe média.

Local

As sessbes experimentais e a aplicagdo
dos testes Wisc e o Peabody Image Vocabulary
Test (TVIP) foram realizadas em uma sala de
3,00 m. por 2,00 m., com o computador, cadei-
ras para a crianga e o pesquisador e uma mesa
para a exposigdo dos brinquedos que a crianga
escolhia ao final da sesséo.

As sessdes eram realizadas duas vezes por
semana, com duragdo média de trinta minutos.

Material e Equipamento

Para o levantamento do repertério verbal
dos participantes anterior € posterior & pesquisa
de aquisigdo de leitura e de generalizagdo, fo-
ram aplicados o Peabody Image Vocabulary
Test (TVIP) e o Teste WISC, em sua parte ver-
bal: Sub-testes de Informacfo, Aritmética,
Compreensdo, Semelhanca e Vocabuldrio. As
aplicagBes de ambos os testes foram feitas pela
mesma examinadora, baseadas no Manual Ori-
ginal do WISC (Padronizagio Brasileira de Ana
Maria Poppovic, 1964) e na versio traduzida li-
teralmente a partir da adaptacdo hispa-
no-americana do Teste Peabody, por tratar-se
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de aplicagiio individual (Dunn, Padilla, Lugo,
Dunn, 1986 aeb).

Para a aquisigio e testes de generalizagfio
de leitura, os participantes do Grupo Experi-
mental foram submetidos a um mesmo progra-
ma de ensino e teste informatizado, apresentado
através de um software denominado “Equiv”
(Pimentel, Hiibner e Matos, 1996) especial-
mente construido para tal, rodado em um com-
putador PC Pentium I 300, com tela sensivel ao
toque.

Procedimento

As criangas foram aleatoriamente distri-
buidas em dois grupos: Grupo Experimental,
em que depois de aplicados os testes WISC ¢
Peabody, as criangas passavam pelos procedi-
mentos de ensino de leitura e testes de Equiva-
léncia e de leitura generalizada e eram
novamente testadas no WISC e Peabody; Grupo
Controle, em que as criangas passavam apenas
pelas aplicacBes dos testes WISC e Peabody
duas vezes também, no mesmo intervalo de
tempo do experimento realizado com o Grupo
Experimental: dois meses.

O procedimento envolvido no programa
informatizado (software EQUIV) constituia-se
de quinze fases, que se dividiam em quatro tipos
basicos de procedimentos: Pré-Teste,
Pré-Treino, Treinos e Testes.

No Pré-Teste, o objetivo era o de verifi-
car se a crianga sabia ler em voz alta as palavras
que seriam treinadas (BOCA —CABO -BOLO
—LOBO), treinadas e testadas (BOLA ~BALA
— CACO - COCA) e apenas testadas (BOBO —
LOLO—CALO-LOCA). A palavra“LOCA” €
uma licenga ortografica que, no contexto de
pesquisas basicas, permite-se empregar, tendo
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em vista que a inclusio do “u” traria uma difi-
culdade ortografica da lingua portuguesa, que
poderia interferir nos resultados, introduzindo

uma dificuldade especifica para uma Unica
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palavra, impedindo uma comparagio entre os
desempenhos com as outras palavras. O
Pré-Teste objetiva, a0 mesmo tempo, ensinar os
nomes dos desenhos que seriam empregados
em todo o procedimento.

No Pré-Treino, o objetivo era familiari-
zar a crianga com as condicdes experimentais,
experimentador, instru¢des, material, reforga-
dores e ritmo de trabalho, modelando-se a res-
posta de emparelhamento com o modelo
(“matching—to—sample”). Nessa fase eram em-
pregadas cores (amarelo, azul, vermelho e ver-
de) como estimulos modelo e de escolha. O
nomero de estimulos de escolha era introduzido
gradualmente. A fase era composta de cinco
passos, a fim de se garantir uma aprendizagem
com o minimo de erros. A posicéio dos estimu-
los de escolha variava de tentativa para tentati-
va, entre quatro posi¢des possiveis (em todas as
fases do experimento).

Nas fases de Treino, havia dois tipos: o
Treino indicado pelas letras AB, em que se ensi-
nava o pareamento do nome oral dito pelo expe-
rimentador com as figuras correspondentes e o
Treino AC, em que se ensinava o pareamento do
nome oral com as palavras impressas corres-
pondentes. Levando-se em conta a complexida-
de da tarefa para as criangas, que nfio eram
alfabetizadas e para minimizar 0 nimero de er-
ros no aprendizado aplicou-se um procedimen-
to de “fading-in” em 12 passos, com o grau de
dificuldade da tarefa representado pelo nimero
de alternativas de escolha, aumentado gradual-
mente. O segundo passo do procedimento de
“fading-in” constitufa-se no procedimento de
exclusdo (Mcllvane & Stoddard, 1981), larga-
mente empregado em estudos semelhantes, com
eficicia demonstrada (Melchiori, Souza e De
Rose, 2000).

Durante o Pré-Treino e todas as fases de
Treino, as respostas corretas das criangas eram
seguidas por elogio do experimentador, som
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indicativo de acerto emitido pelo computador a
cada resposta correta, fichas dadas pelo experi-
mentador que poderiam ser trocadas ao final da
sessiio por pequenos brinquedos e um trecho da
musica “Parabéns a vocé”, acionada pelo com-
putador ao término de cada fase, quando o crité-
rio de aprendizagem era atingido (100% de
acertos).

Os Testes constituiam-se em dois tipos:
de Equivaléncia e de Novas Formas Verbais ou
Leitura Generalizada. O de Equivaléncia tinha
por objetivo verificar se a partir das relagdes
condicionais aprendidas AB e AC, as criangas
seriam capazes de demonstrar, sem treino dire-
to, as relagdes BC e CB, que indicariam com-
preensdo de leitura. _

O segundo tipo de teste, Novas Formas
Verbais, verificava a emergéncia da leitura ge-
neralizada ou sob controle de unidades menores
do que a palavra, a partir do aprendizado de al-
gumas palavras. Nesse teste, novas palavras
eram apresentadas ao participante, palavras es-
sas derivadas das treinadas (compostas por le-
tras e silabas das palavras anteriormente
treinadas) e as criangas deveriam parea-las com
as figuras correspondentes, indicando assim, a
emergéncia ou ndo de um novo repertério de
leitura com compreensio.

Os testes eram feitos sem reforcamento,
mas o participante ganhava todas as fichas cor-
respondentes aos acertos no final da sessfo.
Além disso, caso o participante nfio errasse ne-
nhuma tentativa naquela fase de teste, ele ga-
nhava um prémio especial ou prémio extra.

Resultados e discussao

Apresentaremos o desempenho dos par-
ticipantes nos Treinos de Aquisigfio de Leitura,
Teste de Equivaléncia e Teste de Leitura Gene-
ralizada para o grupo experimental e o grupo de
controle. Todos os participantes apresentaram



Uma Andlise Comparativa de Resultados em Testes de Vocabulario , Inteligéncia , Equivaléndia...

desempenhos acima de 90% de acertos nos
Treinos de Aquisi¢do de Leitura e 100% nos
Testes de Equivaléncia. Nos Testes de Leitura
Generalizada, os desempenhos apresentaram
uma certa variabilidade, tendo a maioria dos
participantes, entretanto, apresentado porcenta-
gens acima de 80% de acertos e somente trés
participantes com resultados inferiores a 80%
de acertos no primeiro Teste de Generalizagfio
de Leitura (55.23%, 37.50% ¢ 61.48%).

A Tabela I, que apresenta o desempenho
do Grupo Experimental na primeira e segunda
aplicagdo do Teste Peabody, mostra que na se-
gunda aplicagio do Teste Peabody todos os par-
ticipantes apresentaram idade equivalente
superior dquela apresentada na primeira aplica-
¢iio e que quatro criangas (quatro em seis), apre-
sentaram aumento de nivel na sua classificagio.
Apenas dois participantes (906 e o 904) manti-
veram a classificaciio em Moderadamente Alia,
ao passo que as outras quatro criangas aumenta-
ram, no minimo, um nivel de classificacdo.

O participante 903 aumentou dois niveis
em sua classificacio, ou seja, de Média Alta na
primeira aplicag@o para Extremamente Alta na
segunda aplicagdo; o participante 900 aumen-
tou sua classificacfio de Moderadamente Alta
para Extremamente Alia na segunda aplicagio;
o participante 902 aumentou sua classifica¢io
de Média Alta para Moderadamente Alta na se-

gunda aplicagdo e o participante 905 aumentou
sua classificagio de Moderadamente Alta para
Extremamente Alta na segunda aplicagdo.

O aumento de nivel na classificagfio dos
participantes, apos a passagem pelo experimen-
to, pode estar indicando a eficacia dos procedi-
mentos de ensino e dos critérios de desempenho
nos Treinos de Aquisi¢do de Leitura sobre ame-
lhora em desempenhos verbais, bem como a efi-
cécia dos proprios Testes de Equivaléncia e de
Leitura Generalizada. Pode-se contra-argu-
mentar, entretanto, que a melhora nos desempe-
nhos foi produto da familiaridade com os testes
ou da simples passagem do tempo.

A Tabela II apresenta o desempenho das
criangas experimentais na primeira e segunda
aplicacdo do Teste WISC. '

Cinco criancas tiveram seu Q.. Verbal
aumentado na segunda aplicagdo do Teste
WISC e apenas uma crianga (906) manteve a
mesma classificagfio, que ja na primeira aplica-
¢io era Muito Superior.

O participante 900 aumentou sua classi-
ficagfio de Superior para Muito Superior e 08
participantes 903, 905, 902 e 904 aumentaram
sua classificacdio de Médio Superior para Supe-
rior.

Novamente, o aumento de nivel na clas-
sificagdo dos participantes, apds a passagem
pelo experimento, pode estar indicando a eficé-

Tabela 1. Desempenho do Grupo Experimental no Teste PEABODY, por participante, na primeira e segunda
aplicagéio do teste.

Participante m%ﬁg;: ? 1°Tpal?ct_ladl;yéu 1”?;1?3:!@0 ld?]ﬂet::tgm r l:fkepalglc?adgﬁn 2°P:;I?ggge’}n
: [dade Equivalents {lassificacn [dade Equivalente Classificagdo
902 Ganos Tmés b anos 6 meses Média Alta 5anos 3meses  7anos9meses  Moderadamente Alta
903 b anos 6 anos 1 més Wédia Alta b anos 2 meses 8 anos Extremamente Alta
805 A anos 10meses  Ganos 8 meses  Moderadamente Alta 5 anos 1 més 9 anos Extremamente Alta
800 Tanos 11 meses  7anos Tmeses  Moderadamente Alta  Sanos Tmés  Banos 11 meses  Extremamente Alta

906 Sanos Smeses  7anos 9 mases Mudﬁrédamentemta banos Tmeses 7anos 18 meses  Moderadamente Alta

904 5 anos 6 masas

Sanos 3 meses  Moderadamente Alta G anos 8meses 8 anos 4 meses  Moderadamente Alta
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Tabela 2. Desempenho do Grupo Experimental no teste WISC, por participante, na primeira e segunda aplica-
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Partcipante 'd‘:i‘llfté‘:tg*a o Avglliscggén e Avglli_scgqé}u 'd?l‘éetgstg'a 2° A‘ﬁ?i?:ggén P Auglli_scggéu
Il Verbal (lassificagdo {ll Yerhal Classificagdo
903 § anos 1o WMédio Superior 5 anos 2 meses 125 Superior
805 4 anos 10 meses 11 Wedio Superier b anos 1 més 124 Superior
802 b anos 1 més m Médio Superior 5 anos I meses 12 Superior
04 5 anos § meses 19 WMédio Sugerior 5 anos 8 meses 129 Superiar
300 f anos 11 meses 128 Superior 5anos 1 més 141 Muito Superior
906 5 anos 5 meses 134 Muito Superior 5 ancs 7 meses 135 Muito Superior

Tabela 3. Desempenho do Grupo Controle, por participante, na primeira e segunda aplicagdio do Teste WISC.

Participante Ida{lléet;l:t;ixa 1° A\[{?Iliigcéu 1° Auglilscggao Id?;;et;]:t:'a ° A?lliiggéu r Auglii_scggéu
01 Verhal Classificagdo 0l Verhal {lassificacdo

oni 4 anos 8§ meses 108 Medio & anos 10 meses 163 Médio

OM2  4anos 10 meses 108 Médio 5 ans 109 " Madio
om3 f anos § meses M Medio Superior 4 anos 10 meses 116 Média Superior
04 & anos 10 meses 115 Métio Superior b anos 115 Médio Superior
1] 4 anos § meses 13 Médio Superior 4 anos 10 meses 11 Medio Superior
Mg 4 angs 6 meses 126 Superior A anos § meses 133 Muito Superior

cia dos procedimentos de ensino e dos critérios
de desempenho nos Treinos de Aquisicdo de
Leitura, bem como a eficicia dos proprios Tes-
tes de Equivaléncia e de Leitura Generalizada
sobre a melhora em desempenhos verbais.
Entretanto, para se extrair esta conclusio, sdo
necessarios outros controles experimentais,
como o de um Grupo Controle, por exemplo,
que nfio tenha passado pelo experimento e, ain-
da assim, submetido ds duas aplicagdes dos testes.
A Tabela III mostra o desempenho do
Grupo Controle no Teste WISC, na primeira e
segunda aplicagdo deste Teste. O Grupo Con-
trole, tal como o Experimental, era constituido
por seis criangas, com idade variando de quatro
a cinco anos, nfio alfabetizadas, e freqiientando
amesma pré-escola do Grupo Experimental.

O tempo transcotrido entre a primeira e
segunda aplicagdo dos testes foi de dois meses,
o mesmo tempo de duragfo do experimento em
leitura para o Grupo Experimental.

Na primeira aplicagiio do WISC, a maio-
ria das criangas (trés criangas), apresentaram
classificacio Médio Superior (participantes
0M3, OM4 e OM5); dois participantes apresen-
taram classificaciio Média (participantes M1 e
0M?2) e um participante apresentou classifica-
ciio Superior (participante OMO).

Ao comparar com a segunda aplicagio
do Teste WISC, observa-se que, coit excecdo
do participante 0M6, que mudou de Superior
para Muito Superior, todos mantiveram a mes-
ma classificagio, (cinco participantes em seis).

Comparando-se o Grupo Controle com o
Grupo Experimental, no tocante ao desempe-
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nho no teste WISC (Vide Figura 1), observa-se
que com as criangas do Grupo Experimental,
que passaram pelo experimento, ocorreu o in-
verso do Grupo Controle. Isto é, no Grupo
Experimental todos as criangas tiveram seu Q..
Verbal (escore) aumentado na segunda aplica-
cio do Teste WISC e apenas um participante
(906), manteve a mesma classificagdo, que jana
primeira aplicagfio era Muito Superior. Ja no
Grupo Controle, com exceg¢do do participante
OM6, que mudou de Superior para Muito Supe-
rior, todos mantiveram a mesma classificagdo e
os participantes OM1 e OMS5 tiveram seu Q.L
Verbal (escore) diminuidos. Assim, o Grupo
Controle, que nio passou pelo experimento, ao
contrario do Grupo Experimental, ndo apresen-
ta aumento de nivel na classificagfio na segunda
aplicagio do Teste WISC, comparada & primei-
ra aplicagdo. A diferenga observada entre am-
bos os grupos foi estatisticamente significativa
(Teste t de Student ,com tobs= 5,2, a0 nivel
p=0,05, correspondente a 1,812 ¢ ao nivel
p=0,01, correspondente a 2,764 ).

Tabela IV apresenta o desempenho do
Grupo Controle no Teste Peabody, na primeira
e segunda aplicagdo do teste.

Na primeira aplicag@o do Teste Peabody,
o Grupo Controle mostrou-se, em sua maijoria,
acima da média. Cinco criangas (participantes
OM4, 0M3, 0M2, 0M1 e O0M3) tiveram classifi-
cacio Moderadamente Alta e uma crianga
(OM6) obteve classificagio Extremaimente Alta.

Verifica-se, também, que todas as crian-
¢as apresentaram idade equivalente superior 4
sua idade cronolégica, tal como o Grupo Expe-
rimental.

Janasegunda aplicagdo desse teste com 0
Grupo Controle, encontramos trés criangas
(0M2, OM3 e OM6) que mantiveram a mesma
classificacdo da primeira aplicagéo e trés (0M4,
0MS5 e OM1) que obtiveram classificagdo inferi-
or & alcangada na primeira aplicag#o.

Observa-se também que as idades equi-
valentes do Grupo Controle oscilaram em dois
sentidos, da primeira para a segunda aplicagéo,
ou seja, cinco criangas (0M4, 0M5, 0M1, 0M3 e
0M6) apresentaram idade equivalente menor na
segunda aplicago e apenas o participante 0M2
apresentou maior idade equivalente na segunda
aplicagfio do teste. Isso pode ser indicativo de uma
certa fragilidade desse teste, uma vez que dois
meses é um perfodo razoavelmente curto para

Grupo Experimental

Grupo Controle

140
135

130
=1
210
= 18
10 -
105 -
100 -

1 Verbial

Escares d

902 j04

903

905

Participantes

Figura 1. Classificagfio dos participantes Experimentais e Controle na 1* e 2* Aplicagdo do Teste WISC. As bar-
ras azuis indicam a 1* Aplicagdo e as barras vinho indicam a 2%
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se prever mudangas no resultado de um teste que
gera classificagfes em termos de idade e Q.L
Ao compararmos o Grupo Controle con
o Experimental, no tocante ao desempenho no
Teste Peabody (Vide Figura 2), observa-se que
na segunda aplicagio do Teste Peabody todos
os participantes do Grupo Experimental apre-
sentaram Idade Equivalente superior aquela
apresentada na primeira aplicagio e que quatro
criangas (quatro em seis), apresentarani aumen-
to de nivel na sua classificagdo. A andlise esta-
tistica realizada (Teste t de Student, com tobs=
6,42, ao nivel p=0,05, correspondentea 1,812 ¢
nivel p=0,01, correspondente a 2,764) indica

que as diferengas entre os dois Grupos sdo signi-
ficativas, ou seja, as diferengas entre a primeira
e segunda aplicagéo do Teste Peabody sfio signi-
ficativamente maiores no Grupo Experimental.

Os resultados obtidos com o Grupo Con-
trole, nos dois testes aplicados, parecem estar
confirmando a eficacia dos procedimentos de
ensino envolvidos no experimento para o au-
mento do nivel verbal em Testes de Inteligéncia
e de Vocabulario no Grupo Experimental.

A passagem de tempo entre a primeiraea
segunda aplicagio dos testes foi de apenas dois
meses (0 mesmo tempo que leva o experimen-
to), tempo relativamente curto para se justificar

Tabela 4. Desempenho do Grupo Controle, por participante, na primeirae segunda aplicagéo do Teste Peabody.

. . Pa
Participante ld?ﬁ:&f . 1°Pl\epal?ci_]adgau 1°P:;lti].§§g§u id{:lduet:::tsm 2°Tpal?;adgyén r A;Il:({:]ggau
Idade Equivalente [lassificacao [dade Equivalente {lassificacdo
Bma fanos 10 meses  Ganos 4 meses  Moderadamente Alta 5 anos § anos Media Alta
L LanosSmeses  GanosGmeses  Moderadamente Alta 4 anos 10 meses 4 anos 10 meses Média
amz fanos 10meses 6 anos 6 meses  Moderadamente Alta 5 anos 7anos Tmeses  Moderadamente Alta
oM1 4 anos & meses 7 anos Moderadamente Alta 4 anos 10 meses B anos 1 més Madia Alta
03 Lanos Smeses  7anos2meses  Moderadamente Alta 4 anos 10 meses 6 anas 10 meses Moderadamente Alta
) Lanos Gmeses  7anosSmeses  ExtremamenteAlts  Aanos8meses  7anos Gmeses  Extremamente Alta
Grupo Experimental Grupo Controle
1

Idade Fouivalente (anos e meses)

90

903 905 f00 906

§04

Participantes

om4  OMS

Figura 2. Classificagio das criangas Experimentais € Controle, na 1* e 2* Aplicagdo do Teste Peabody. As barras

azuis indicam a 1* Aplicagdo e as barras vinho a 2%
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o aumento de nivel verbal em termos de desen-
volvimento infantil, simplesmente, ou de “coe-
ficientes de inteligéncia”, de acordo com
concepgdes classicas subjacentes a Psicometria.

O Grupo Controle também obedeceu a
esse espago de tempo entre a primeira e a segun-
da aplicagio e o aumento ndo ocorreu, 0 que
contribui para se eliminar a possibilidade do
efeito do tempo.

Foi também realizada uma analise esta-
tistica intra-grupo. Considerando-se somente O
Grupo Experimental e o Teste Peabody, compa-
raram-se as médias da primeira e segunda apli-
cacio do Teste Peabody no Grupo Experimental.
Obteve-se, na primeira aplicagéo, a média de
87,7 meses com desvio-padrio de 6,1. Na se-
gunda aplicagiio obteve-se a média de 99,7 me-
ses, com desvio-padrio = 2,7. Aplicado o Teste
t de student para comparar as médias na primei-
ra e segunda aplicagdo, obteve-se tobs= 3,85
comp=0,05de1.812ecomp= 0,01 de 2,764
(valores criticos da Tabela). Tais resultados in-
dicam que a média de desempenho dos sujeitos
experimentais no Teste Peabody em sua segun-
daaplicagdo foisignificativamente maior com-
parada a primeira aplicagio do Teste.

Comparando-se as médias da primeira e
segunda aplicagiio do Teste WISC no Grupo
Experimental, obteve-se na primeira aplicagio
a média de 118,7 com desvio-padrdo de 4,2. Na
segunda aplicagdo obteve-se a média de 127,5
com desvio-padriio de 2,1. Aplicado o Teste t
para comparar as médias da primeira e segunda
aplicago, obteve-se tobs= 4,07 com p= 0,05 de
1,812 e com p = 0,01 de 2,764 (valores criticos
da tabela). Isto revela que a média de desempe-
nho dos sujeitos experimentais no Teste WISC,
na segunda aplicagdo deste teste, fol significati-
vamente maior comparada a primeira aplicagdo
do Teste.

Considerando-se somente o Grupo Con-
trole para o Teste Peabody, compararam-se as
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médias da primeira e segunda aplicagfo do Tes-
te Peabody. Obteve-se, na primeira aplicagio a
média de 82,2 meses, com desvio-padrdo de
2,6.Na segunda aplicagio, obteve-se a médiade
77,5 meses com desvio-padrdo de 5,1. Aplicado
o Teste t para comparar as médias da primeira ¢
segunda aplicagdio, obteve-se tobs=-1,78 com p
=(,05 de 1,812 ecom p=0,01 de 2,764 (valores
criticos da tabela). A média decresceu, o que de-
monstra ndo haver uma diferenga significativa
entre a primeira e segunda aplicago deste Teste
no Grupo Controle, seja ao nivel p = 0,05, seja
ao nivel p=0,01.

Considerando-se apenas o Grupo Experi-
mental e o Teste WISC, obteve-se, na primeira
aplicagdo, média de 118,7 com desvio-padrdo
de 4,2. Na segunda aplicagéo obteve-se a média
de 127,5 com desvio-padriio de 2,1. Aplicado 0
Teste t para comparar as médias na primeira e
segunda aplicagio, obteve-se tobs= 4,07 com p
=0.05de 1,812 ecom p=0,01 de 2,764 (valores
criticos da tabela), revelando que a média de de-
sempenho dos sujeitos experimentais no Teste
WISC, na segunda aplicagdo deste teste, foi sig-
nificativamente maior comparada & primeira
aplicagio do teste.

Considerando-se somente o Grupo Con-
trole e o Teste WISC, obteve-se, na primeira
aplicagiio, a média de 113,5 com desvio-padrio
de?2,7. Nasegundaaplicagdo, obteve-se amédia
de 114,5 com desvio-padrdo de 4,2. Aplicado o
Teste t para comparar as médias na primeira e
segunda aplicago, obteve-se tobs= 0,43 com p
=0,05de 1,812 ecomp=0,01 de 2,764 (valores
criticos da tabela). Ndo ha diferenga significati-
va entre as médias da primeira e segunda aplica-
¢dio do Teste WISC para o Grupo Controle.

O presente estudo indica, assim, que as
medidas de Testes de Inteligéncia, como Q.L,
Idade Equivalente, etc., ndo sio definitivas ¢
que o ensino de habilidades pode mudar essas me-
didas, mesmo em um curto intervalo de tempo.
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O uso de testes muitas vezes rotulou os
individuos, determinando o sucesso ou fracasso
nas atividades escolares e profissionais. Além
de rotular as criangas, os laudos psicolégicos
também tém sido considerados decisivos para
definir os caminhos das criangas consideradas
“portadoras” de dificuldades de aprendizagem
ou necessidades especiais.

Tem sido demonstrado também por ou-
tros estudos, que os resultados de testes sdo de-
pendentes da cultura e do contexto social a que
os alunos pertencem e que experiéncias educa-
cionais podem produzir variagdes positivas no
Q.L. (Rodrigues, 1995).

Pode-se dizer que um teste de inteligén-
cia € os ftens desses testes simplesmente fazem
uma selecfio de habilidades a serem testadas.
Tais habilidades sfo influenciadas pela idade,
historia de vida e cultura (Ysseldyke, 1991).

A literatura brasileira existente sobre o
assunto, tal como os estudos de De Rose e cola-
boradores (1993) , Bortolozzi (1997) e Rodri-
gues (1995), que também apresentam a relagiio
de desempenho no teste WISC e em Leitura Ge-
neralizada, apresenta pontos em comum.

O presente estudo replica os resultados
de De Rose e colaboradores (1993), que verifi-
caram que a aprendizagem de leitura foi acom-
panhada por um aumento no escore de Q.[, com
uma correlagfio alta entre o nivel de generaliza-
¢d0 obtido na leitura e o grau de incremento de
escores em um teste de inteligénecia. Neste estu-
do de De Rose e colaboradores (1993), quatro
criangas foram submetidas a um procedimento
de ensino de habilidades de leitura, enquanto
quatro outras serviram como sujeitos-controle.
A generalizagdo de leitura foi medida ao final
do precedimento e os Q.Is. de todas as criancas
foram avaliados antes e depois da aplicagdo do
procedimento, através do teste WISC. As crian-
¢as-controle niio foram submetidas ao procedi-
mento e tiveram apenas avaliagdes periddicas
de leitura e escrita e avaliagdes do WISC reali-
zadas no mesmo per{odo que os das criancas ex-
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perimentais. Esses autores observaram que as
trés criangas experimentais que apresentaram
generalizagdo de leitura também apresentaram
aumento de Q... Nenhuma criang¢a controle
apresentou progresso na leitura; trés delas apre-
sentaram uma variagio negativa no valor do
Q.L.. Os resultados sugerem, segundo os auto-
res, que a ocorréncia de generalizagdo da leitura
pode estar associada a um aumento no Q.1. me-
dido pelo WISC.

O estudo de Bortolozzi (1997) replicou o
estudo de De Rose e colaboradores (1993) com
o objetivo bdsico de verificar se a aprendizagem
de leitura poderia determinar mudangas no de-
sempenho no Teste WISC, ja que no estudo de
De Rose e colaboradores (1993), a alta correla-
¢ao entre escores do WISC (Q.1.) e desempenho
em Leitura Generalizada foi uma descoberta
acidental, ndo sendo o objetivo especifico da-
quele estudo. A leitura obtida no estudo de Bor-
tolozzi consistiu no reconhecimento de
palavras resultante da aplicagfio do procedi-
mento de leitura desenvolvido por De Rose e
colaboradores (1989; 1992). Como medidas de
Q.L, foram utilizados tanto os escores gerais
(Q.I. Verbal, Q.I. de Execucio e Q.I. Total),
como também os pontos ponderados nos
sub-testes do WISC. Para isso, foram realizadas
duas avaliagdes do WISC (pré e pés-teste), con-
siderando alunos com histéria de fracasso esco-
lar distribuidos em dois grupos, um Grupo
Experimental, com ensino de lejtura, ao mesmo
tempo em que freqiientavam escola regular e
outro, o Grupo Controle, sem intervengio, so-
mente freqiiéncia a escola regular. O estudo de
Bortolozzi (1997), resultou na ndo-confirmacgio
de uma relagdo direta entre emergéncia de leitu-
ra generalizada e aumento de Q.1.. Houve crian-
cas que aprenderam a ler palavras novas
(generalizagio) e tiveram redugfo no Q.1., as-
sim como houve criangas que nio foram capa-
zes de ler palavras novas (generalizagdo) e
aumentaram o Q..
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Considerando que também algumas cri-
angas do Grupo Experimental do presente estu-
do

generalizagdo e, ainda assim, tiveram aumento

revelaram resultados baixos em
de Q.. apds o experimento, pode-se concordar,
em parte, com Rodrigues (1995), pois esta auto-
ra na investigagio do chamados “pré-requisitos”
considerados imprescindiveis ou desejaveis
para a leitura e escrita, ndo observou relagéo di-
reta entre os resultados dos instrumentos de
avaliacio (Instrumento de Avaliagdo de Reper-
torios (IAR), Teste de Prontiddo para Leitura e
Teste WISC) e o aprendizado da leitura.

Diante de tais resultados, deve-se fazer
uma andlise critica dos testes, encarando-os
como conjunto de tarefas, amostragem de com-
portamentos, influenciados pela relagdo dos in-
dividuos com seu meio ambiente.

Niio se trata de propor o término dos tes-
tes, mas de uma andlise mais critica de seus re-
sultados. E nfio se trata de exclui-los como
possiveis indicadores de uni prognostico em lei-
tura. A relacio ora positiva ora negativa entre o
Teste WISC, Peabody e o Teste de Leitura Ge-
neralizada sugere que mais estudos precisam
ser realizados para verificar se tal relagfio se
mantém.
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