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Resumo

Neste trabalho se realizou uma revisao sistematica de estudos experimentais que tém investigado o ensino
por multiplos exemplares (MEI) na inducdo de ‘nomeacdo hidirecional’ (BiN) e na promocdo da ‘inter-
dependéncia entre repertorios verbais’ (IRV), buscando identificar e analisar o perfil dos participantes,
a estrutura dos testes e os repertorios testados, o objetivo e a estrutura do treino de MEI, e os resultados
obtidos. Uma busca nas bases de dados Wiley, PUBMED, SciELO, Web of Science e Scopus, utilizando o
termo ‘multiple exemplar’, resultou em 24 artigos selecionados para andlise (12 dos quais empregaram
MEI para induzir BiN e 12 para promover IRV). De forma geral, observou-se que: (1) os participantes foram
principalmente criancas com desenvolvimento atipico; (2) a maioria das estruturas de teste para avaliar
BiN utilizou um treino de emparelhamento ao modelo por identidade com tato do estimulo modelo pelo
experimentador (IDMTS+tato) antes dos testes de ouvinte e falante, e para avaliar IRV pré e pds-testes
dos repertorios treinados no MEL e foram testados principalmente ‘nomeacdo unidirecional de falante’,
mando e tato puro; (3) as estruturas de MEI mais utilizadas foram: a rotacdo de tentativas de IDMTS+tato,
ouvinte, tatos puro e impuro (para BiN), e rotacdo de tentativas de mando e tato puro (para IRV); (4) os
resultados foram positivos para o estabelecimento de IRV e ‘nomeacdo unidirecional de falante’. Discute-se
que ndo foram realizados testes adequados de ‘nomeacdo hidirecional conjunta’ ou ‘nomeacdo bidirecional
incidental’, sendo sugeridas pesquisas para superar esta limitacdo e avancar o conhecimento sobre a IRV.

Palavras-chave: ensino por multiplos exemplares; nomeacéo bidirecional; interdependéncia entre
repertdrios verbais.

Abstract

We carried out a systematic review of experimental studies that investigated the effects of Multiple
Exemplar Instruction (MEI) on the induction of ‘bidirectional naming’ (BiN) and ‘interdependence between
verbal repertoires’ (IVR). The databases Wiley, PUBMED, SciELO, Web of Science and Scopus were searched
using the term 'multiple exemplar’, resulting in a final selection of 24 studies (12 of which used MEI to
induce BiN and 12 to promote IRV). We reviewed participant profiles, methods employed for training
and for testing, and results. In general, it was observed that: (1) participants were mainly children with
atypical development; (2) most studies used Identity Matching to Sample + Tact (IDMTS+tact) for training
and for pre-and post-tests of repertoires trained with MEI; testing was done mainly for mands, pure tacts
and ‘speaker unidirectional naming’; (3) The testing methods used most often for BiN were alternating
trials of IDMTS + tacts, listener repertoire, and pure and impure tacts (for BiN), and alternating trials of
mand and pure tact (for IRV); (4) In general, studies showed evidence of the induction of IRV and ‘speaker
unidirectional naming’. However, we argue that the studies lacked adequate tests of ‘joint bidirectional
naming’ and ‘incidental bidirectional naming’. Research is suggested to overcome this limitation and
advance knowledge about IRV.

Key words: multiple exemplar instruction; bidirectional naming; interdependence between verbal
repertoires.

Resumen

En este trabajo se realizo una revision sistematica de estudios experimentales que han investigado la
ensefianza por multiples ejemplares (MEI) en la induccién de la ‘denominacion bidireccional’ (BiN) y la
promocion de la ‘interdependencia entre repertorios verbales’ (IRV), buscando identificar y analizar el perfil
de los participantes, la estructura de las pruebas y los repertorios probados, el objetivo y la estructura del
MEL y los resultados obtenidos. Una busqueda en las bases de datos Wiley, PUBMED, SciELO, Web of Science
y Scopus, utilizando el término ‘multiple exemplar’, resultd en 24 articulos seleccionados para analisis (12
de los cuales emplearon MEI para inducir BiN y 12 para promover IRV). En general, se observo que: (1) los
participantes fueran principalmente nifios con desarrollo atipico; (2) la mayoria de las estructuras de pruebas
para evaluar BiN utiliz6 un entrenamiento de igualacion a la muestra por identidad con el experimentador
tacteando el estimulo muestra (IDMTS+tacto) antes de las pruebas de oyente y tactos puro e impuro, y para
evaluar IRV pre/post-tests de los repertorios entrenados en MEL y los principales repertorios probados fueron
‘denominacién unidireccional de hablante’, mando y tacto puro; (3) las estructuras de MEI mas utilizada
fueran: la rotacién de ensayos de IDMTS+tacto, oyente, y tactos puro e impuro (para la induccion de BiN) y la
rotacién de ensayos de mando y tacto puro (para IRV); y (4) los resultados fueron en general positivos para el
establecimiento de IRV y ‘denominacion unidireccional de hablante’. Se argumenta que no se han realizado
pruebas adecuadas de ‘denominacion conjunta bidireccional’ o ‘denominaci6n bidireccional incidental’, y se
sugieren investigaciones para superar esta limitacion y avanzar en el conocimiento sobre IRV.

Palabras clave: ensefianza por multiples ejemplares, denominacion bidireccional, interdependencia entre
repertorios verbales.
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Neste trabalho se realizou uma revisdo sistematica de estudos experimentais que tém investigado o
ensino por multiplos exemplares (MEI) na inducdo de ‘nomeacdo bidirecional’ (BiN) e na promocdo
da ‘interdependéncia entre repertorios verbais’ (IRV), buscando identificar e analisar o perfil dos
participantes, a estrutura dos testes e os repertérios testados, o objetivo e a estrutura do treino de
MEL, e os resultados obtidos. Uma busca nas bases de dados Wiley, PUBMED, SciELO, Web of Science
e Scopus, utilizando o termo ‘multiple exemplar’, resultou em 24 artigos selecionados para andlise
(12 dos quais empregaram MEI para induzir BiN e 12 para promover IRV). De forma geral, obser-
vou-se que: (1) os participantes foram principalmente criancas com desenvolvimento atipico; (2) a
maioria das estruturas de teste para avaliar BiN utilizou um treino de emparelhamento ao modelo
por identidade com tato do estimulo modelo pelo experimentador (IDMTS+tato) antes dos testes
de ouvinte e falante, e para avaliar IRV pré e pds-testes dos repertdrios treinados no MEL e foram
testados principalmente ‘nomeacdo unidirecional de falante’, mando e tato puro; (3) as estruturas de
MEI mais utilizadas foram: a rotacdo de tentativas de IDMTS+tato, ouvinte, tatos puro e impuro (para
BiN), e rotagdo de tentativas de mando e tato puro (para IRV); (4) os resultados foram positivos para
0 estabelecimento de IRV e ‘nomeacdo unidirecional de falante’. Discute-se que ndo foram realizados
testes adequados de ‘nomeacdo bidirecional conjunta’ ou ‘nomeacdo bidirecional incidental’, sendo
sugeridas pesquisas para superar esta limitacdo e avancar o conhecimento sobre a IRV.

Palavras-chave: ensino por multiplos exemplares; nomeacdo bidirecional; interdependéncia
entre repertorios verbais.

De acordo com a proposta de analise do comportamento verbal apre-
sentada por Skinner (1957), durante a aquisicdo inicial, os repertorios
verbais sdo funcionalmente independentes entre si. Assim, por exemplo,
uma crianga que aprende a repetir “maca” ao escutar esta palavra (i.e.,
emite um ecoico), nao necessariamente ira dizer “mac¢a” diante de uma
maca (i.e., emitir um tato), pedir por uma maca quando estiver com fome
(i.e., emitir um mando), ou responder “maca” para a pergunta “O que vocé
quer comer?” (i.e., emitir um intraverbal)!. No entanto, com a consolida-
cdo da aprendizagem desses diferentes repertorios verbais, gradualmente
pode comecar a se estabelecer uma interdependéncia entre eles (Contreras,
Cooper, & Kahng, 2020; Skinner, 1957). Desta forma, por exemplo, quando
uma crianca aprende a repetir a palavra “pao” (ecoico) sob controle de um
antecedente verbal do cuidador enquanto o pdo é apresentado a ela, em um
momento posterior a crianga podera dizer “pao” ao ver um pao (tato), pedir
“pdo” quando estiver com fome (mando) ou guardar o pdo na lancheira
diante da frase “Coloque o pdo na lancheira” (resposta de ouvinte).

O fendmeno da interdependéncia entre repertorios verbais tem sido
investigado de forma mais intensa nos ultimos anos, especialmente consi-
derando a recomendacdo de alguns manuais de intervenc¢ao para pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) de que repertorios de ouvinte
(comportamentos controlados verbalmente) devem ser ensinados antes

! Para uma descricdo mais completa da taxonomia dos operantes verbais ver Brino e
Souza (2005).
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dos repertorios de falante (e.g. tato, mando, intraverbal) (e.g. Lovaas, 2003).
Revisdes de estudos experimentais que avaliaram o efeito de ensinar res-
postas de ouvinte sobre a emergéncia de respostas de falante e vice-versa,
apontaram que, de forma geral, o ensino de respostas de falante foi mais
efetivo em favorecer a emergéncia de respostas de ouvinte do que o con-
trario (Contreras et al., 2020, Petursdottir & Carr, 2011). Contreras et al.
(2020) sinalizaram ainda que ndo esta claro quais variaveis podem estar
involucradas na maior eficacia da sequéncia de ensino falante-ouvinte,
sendo necessario investigar melhor os repertorios iniciais dos individuos e
a funcdo da ocorréncia de respostas colaterais (ecoicos, tatos e respostas de
ouvinte) quando os repertorios de ouvinte e falante estao sendo ensinados,
e 0 papel destas respostas na integracdo dos repertorios.

No que diz respeito especificamente a integracdo dos repertorios de
falante e ouvinte, Horne e Lowe (1996) apresentaram uma proposta sobre
como estes repertorios passam a ser interdependentes, constituindo-se
na relacdo comportamental denominada por eles ‘nomeacdo’ (ou ‘nome-
acdo bidirecional’[BiN], para utilizar o termo proposto por Miguel (2016)
objetivando evitar confusdes com o termo cotidiano nomeagdo e com 0
operante verbal tato). De acordo com a proposta, no primeiro ano de vida
a crianga comeca a ser ensinada a se comportar como ouvinte por sua
comunidade verbal em um processo que envolve respostas de observagdo
conjunta dos objetos/eventos nomeados por essa comunidade, modelacao/
reforcamento de respostas convencionais para esses objetos/eventos (ex.
sentar em cadeiras, beber em copos, etc.) e 0 estabelecimento do contro-
le verbal, também via modelacao/reforgamento de respostas para esses
objetos/eventos (ex. a crianca entrega o copo ao escutar “Me dé o copo”).
Concomitantemente, as expressdes vocais produzidas pela crianga sdo
também reforcadas diferencialmente e modeladas, o que, juntamente com
um processo de reforcamento automatico pela paridade entre os sons es-
cutados e os produzidos (Palmer, 2006), resulta no desenvolvimento do
repertorio ecoico. Estas respostas ecoicas produzidas pela crianca podem,
por sua vez, evocar comportamentos de ouvinte, dada sua semelhanca
com os estimulos auditivos produzidos anteriormente pelas pessoas do seu
ambiente. Quando esse processo ocorre diante de estimulos com os quais
ja foram estabelecidas respostas de ouvinte, pode ocorrer uma transferén-
cia de controle de estimulos, com os objetos/eventos passando a exercer
também um controle discriminativo sobre a topografia vocal previamente
estabelecida como ecoica, resultando no tato. A ocorréncia repetida e in-
tegrada dessas relacdes comportamentais (ecoicos, comportamentos de
ouvinte e tato) resulta na BiN (ver Horne & Lowe, 1996, p. 191-205).

Horne e Lowe (1996) propuseram ainda que, uma vez que a crianca
é exposta a diversas contingéncias como as descritas, a BiN se estabelece
como um operante de ordem superior, de forma que ela pode responder
como falante e ouvinte diante de um novo objeto/evento apenas a partir
de exposic¢des prévias a pareamentos do objeto/evento com seu nome (i.e.,
sem ensino direto de nenhum dos dois tipos de respostas). Este repertorio
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é caracterizado como ‘relacdo de nomeacdo completa’ (full name rela-
tion — p. 207; também denominado de ‘nomeacao completa’ [full naming]
por Greer & Ross, 2008).

Malis recentemente, Hawkins, Gautreaux e Chiesa (2018) realizaram
uma revisdo sobre estudos que abordaram a BiN. Os autores identifi-
caram diferencas na forma como os reportorios eram classificados, e a
partir disto propuseram uma categorizacdo da BiN em seis subtipos: (1)
Nomeagao Unidirecional de Ouvinte: comportamento de falante € adquirido
por treino direto e o comportamento de ouvinte correspondente emerge;
(2) Nomeagao Unidirecional de Falante: apos treino e aquisicdo do comporta-
mento de ouvinte, o comportamento de falante correspondente emerge; (3)
Nomeagdo Bidirecional Conjunta: quando se ensina repertorio de falante e o
ouvinte correspondente emerge, e vice-e-versa; (4) Nomeagdo Unidirecional
Incidental de Ouvinte: ap6s exposi¢do de um individuo a um novo objeto/
evento e seu nome, o comportamento de ouvinte correspondente a este
emerge; (5) Nomeagdo Unidirecional Incidental de Falante: apos uma expe-
riéncia incidental na qual se apresenta ao individuo um novo item e o seu
nome, seu comportamento de falante emerge; e (6) Nomeagdo Bidirecional
Incidental Conjunta: apds uma exposicdo a um novo item e seu nome, 0s
comportamentos de falante e ouvinte emergem (equivale a ‘nomeacao
completa’ — Greer & Ross, 2008; Horne & Lowe, 1996).

Hawkins et al. (2018) apontaram que o ‘ensino por multiplos exempla-
res’ (multiple exemplar instruction — MEI) foi identificado como um procedi-
mento comumente utilizado para estabelecer diferentes subtipos de BiN,
tais como, ‘nomeacdo unidirecional de falante’ (e.g., Gilic & Greer, 2011;
Greer, Stolfi, & Pistoljevic, 2007; Greer, Stolfi, Chavez-Brown, & Rivera-
Valdes, 2005; Hawkins, Kingsdorf, Charnock, Szabo, & Gautreaux, 2009;
Olaff, Ona, & Holth, 2017), e ‘nomeacdo unidirecional de ouvinte’ (Fiorile
& Greer, 2007). O MEI se caracteriza pela “..rotacdo rapida e randémica
de tentativas de ensino de diferentes operantes verbais em tentativas con-
secutivas” (LaFrance & Tarbox, 2020, p.13).

Segundo LaFrance e Tarbox (2020), 0o MEI também tem sido utilizado em
estudos que buscam promover ‘interdependéncia entre repertorios verbais’
(IRV) para além da bidirecionalidade entre tatos e respostas de ouvinte, tais
como, respostas de ditado e intraverbal (Eby, Greer, Tullo, Baker, & Pauly,
2010); mando e tato puro (sem a apresentacdo de antecedentes verbais
pelo experimentador) com autoclitico? (Nuzzolo-Gomez & Greer, 2004);
ecoico, ouvinte (respostas de selecdo em tentativas de emparelhamento
ao modelo auditivo-visual — auditory visual matching-to-sample — AVMTS)
e tato impuro (com a apresentacdo de antecedentes verbais, como “o que
€ i1ss0?”) de substantivos e substantivos com adjetivos (Merlin, Almeida-
Verdu, Neves, Silva, & Moret, 2019); uso de autoclitico relacional como

2 Autoclitico é “um operante verbal que age sobre outro operante verbal (primario)
do falante, transformando-o e/ou rearranjando-o, de forma a modificar a reacdo do
ouvinte com respeito a relacdo primdria” (Santos & Souza, 2017, pp. 91-92).
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falante (tato impuro) e ouvinte (seguimento de instrucdo) (Luke, Greer,
Singer-Dudek, & Keohane, 2011); ecoico, selecdo em tarefas de AVMTS e
tato impuro (Rique, Guerra, Borelli, Oliveira, & Almeida-Verdu, 2017).

O primeiro estudo que avaliou o efeito do MEI na inducdo de subtipos
de BiN foi o de Greer, Stolfi et al. (2005), no qual se procurou avaliar o efeito
do MEI no estabelecimento de ‘nomeacdo completa’ em trés criangas, com
idades entre 2.5 e quatro anos, com atraso no desenvolvimento e lingua-
gem. A ‘nomeacao completa’ foi avaliada em pré e pos-testes constituidos
por treino inicial de emparelhamento ao modelo por identidade (identity
matching-to-sample — IDMTS) com o experimentador tateando o estimulo
modelo (IDMTS+tato) até critério de desempenho, seguido pelos testes de
selecdo em tarefas de AVMTS, tato impuro e tato puro. No ME], foi imple-
mentada a rotacao de tentativas de IDMTS+tato, selecdo por AVMTS, tato
puro e tato impuro. Apoés o treino de MEI, todos os participantes passaram
nos testes definidos pelos autores como de ‘nomeacdo completa’.

Estudos posteriores realizaram o treino de MEI com diferentes tipos
de participantes, dentre eles, criancas com desenvolvimento tipico (Gilic
& Greer, 2011; Greer, Corwin, & Buttigieg, 2011; Greer et al.,, 2007), TEA
(Fiorile & Greer, 2007; Greer & Du, 2015; Hawkins et al., 2009; Hawkins,
Charnock, & Gautreaux, 2007; Olaff et al., 2017; Santos & Souza, 2016), com
atrasos na linguagem (Greer et al., 2007; Greer, Stolfi et al., 2005) e diferen-
tes deficiéncias auditivas (Pereira, Assis, & Almeida-Verdu, 2016; Pereira,
Assis, Neto, & Almeida-Verdu, 2018). Também foram realizadas diferentes
manipulac¢des no treino de MEIL como exigéncia de respostas ecoicas pelo
participante (Hawkins et al., 2009; Olaff et al., 2017; Pereira et al., 2016),
auséncia de tentativas de IDMTS+tato (Greer & Du, 2015) e auséncia de
tentativas de tato puro (Gilick & Greer, 2011; Pereira et al., 2018; Santos &
Souza, 2016).

Nuzzolo-Gomez e Greer (2004) foi o primeiro estudo que avaliou o
efeito do MEI para promover IRV. O estudo avaliou o efeito do MEI na emer-
géncia de mandos e tatos com autoclitico (objeto-adjetivo, e.g. “eu quero
um carro amarelo” ou “é um carro amarelo”) em quatro criangas com TEA
com idades de seis a nove anos. Para testar a emergéncia dos repertorios,
primeiro foi realizado um treino de tato impuro com um conjunto de
estimulos até critério de desempenho, seguido pelo teste de emergéncia do
mando com os mesmos estimulos. Apds essa etapa, se realizou um treino
de mando com outro conjunto, seguido de teste de tato com 0s mesmos
estimulos. Os resultados demonstraram que os quatro participantes apre-
sentaram relacoes emergentes entre os dois repertérios apos o MEIL

Estudos posteriores que utilizaram o MEI com o objetivo de esta-
belecer IRV avaliaram diversas relagdes emergentes, como ecoico, tato
impuro e mando (Guerra & Almeida-Verdu, 2020), respostas autocliticas
(Luke et al,, 2011) e respostas de ouvinte e intraverbais (Lechago et al., 2015).
Participaram destes estudos populacdes com diferentes perfis: pesso-
as com desenvolvimento tipico (Lechago et al., 2015; Luke et al., 2011;
Sidener et al., 2010), com TEA (Eby et al., 2010; Greer & Yuan, 2008; Greer,
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Yaun et al,, 2005; Guerra & Almeida-Verdu, 2020; Nuzzolo-Gomez & Greer,
2004; Singer-Dudek, Park, Lee, & Lo, 2017), com atrasos na fala (Cahill &
Greer, 2014), com um quadro de deficiéncia intelectual (Nuzzolo-Gomez &
Greer, 2004) e com deficiéncia auditiva (Merlin et al., 2019; Rique et al., 2017).
Também foram realizadas diferentes manipulagdes na estrutura do treino
de MEJ, como a implementacdo de tentativas lineares?® (Guerra & Almeida-
Verdu, 2020; Merlin et al.,, 2019; Rique et al., 2017), treino de intraverbais
de categorizacdo e AVMTS (Lechago et al.,, 2015) e tentativas de respostas
de ouvinte (seguimento de instrucoes) e tato impuro (Luke et al., 2011).

Considerados em conjunto, observa-se variacoes na estrutura de treino
de ME], relagdes comportamentais avaliadas e perfis dos participantes nos
estudos que buscaram investigar os efeitos do MEI na indugdo de BiN e
para promover IRV. Em funcdo disto, foi realizada uma revisao sistematica
de estudos experimentais que avaliaram os efeitos do MEI na inducao de
BiN ou na promocdo de IRV, com o objetivo de fornecer uma visdo mais
precisa das variaveis que vém sendo estudadas nesta area de pesquisa e
dos resultados atuais, ao identificar e analisar o perfil dos participantes,
a estrutura dos testes e 0s repertorios testados, o objetivo e a estrutura do
treino de MEI e os resultados obtidos.

Método

Procedimento de busca

Arevisdo sistematica da literatura foi realizada de acordo com o Preferred
Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analysis (PRISMA - Moher,
Liberati, Tetzlaff, Altman, & The PRISMA Group, 2009). O levantamento
bibliografico foi realizado em abril de 2020, através das bases de dados
Wiley, PUBMED, SciELO, Web of Science e Scopus. Em cada base de dados
foi utilizado o termo de busca "multiple exemplar", restringindo o resultado
da busca apenas a artigos, sem delimitacdo de ano de publicacdo. Esta busca
inicial resultou em 465 artigos. Apos a exclusao dos itens repetidos restaram
340 artigos. Em seguida, os resumos e métodos destes foram lidos, sendo
selecionados apenas artigos empiricos que tinham como variavel indepen-
dente (VI) a implementacdo de ao menos um procedimento de MEI para
induzir BiN ou para promover IRV. Foram excluidos artigos experimentais
que denominaram o procedimento utilizado no estudo como MEI, mas que
efetivamente realizaram procedimentos como ‘treino com multiplos exem-
plares (e,g., Silber & Martens, 2010; Speckman, Greer, & Rivera-Valdes,
2012) ou pareamentos de estimulos (Byrne, Rehfeldt, & Aguirre, 2014). Esta

3 A sequéncia dos repertorios treinados foi a mesma para cada estimulo apresentado
(e.g. para um mesmo estimulo eram apresentadas tentativas, de forma linear, por
exemplo de AVMTS, ecoico, tato impuro e mando [Guerra & Almeida-Verdu, 2020]).

40 ‘treino com multiplos exemplares’ se caracteriza pela “...apresentacdo de diferentes
exemplares [de estimulos] a um aprendiz, com a topografia da resposta permanecendo
constante, e com a continuidade do treino até que sondas revelem que ocorreu genera-
lizacdo para estimulos ndo treinados” (LaFrance & Tarbox, 2020, p.12)



RBTCC 24 (2022) 6

etapa da selecdo resultou em 18 artigos. Adicionalmente, seis artigos foram
incluidos (por estarem listados nas referéncias de alguns dos materiais
ja selecionados ou com base no conhecimento dos autores do presente
artigo), resultando em 24 artigos selecionados para analise (ver Figura 1).

J

'
2 Wiley [ Pubmed ] SciELO Web of Science Scopus
1 (n=37) (n=70) (n=7) (n=94) (n=257)
g
g

-

( Total de artigos Artigos removidos por serem duplicados

encontrados (n=455) (n=125)

Matenal selecionado para |
andlise (n=340)

\ 4

Artigos selecionados apos cniténos Artigos selecionados
de inclusao/exclusao (n=18) de outras fontes (n=5)

{ Artigos incluidos na revisao (n=24)

[ Incluidos] [ Elegibilidade J [ Selecdo

Figura 1. Fluxograma especificando as fases da revisdo sistematica.

Categorias de analise

Os 24 artigos selecionados foram lidos na integra para descricdo das
seguintes categorias de analise:

1. Participantes.

Faixa etdria: (a) 2-6 anos; (b) 7-12 anos; (c) acima de 13.

Diagnastico: (a) Desenvolvimento atipico; (b) Desenvolvimento tipico.

2. Estrutura dos testes e repertorios testados.

Estrutura dos testes (ex. IDMTS+tato, AVMTS e tato impuro; IDMTS+tato,
AVMTS, tato puro e impuro; AVMTS e tato impuro; pré e pos-teste dos re-
pertorios treinados no MEI [e.g. ecoico, tato e mando]; pré e pos-teste com
treino de um repertorio com um conjunto e teste de outro repertorio com
mesmo conjunto, e vice-versa; treino de AVMTS e teste de intraverbais de
categorizacdo com mesmo conjunto).

Subtipos de BiN (ex. nomeacado unidirecional de falante’).

Repertorios verbais testados: (ex. ecoico, tato, mando, tato autoclitico,
ditado, intraverbal, ouvinte).
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3. Objetivo e estrutura de treino do MEL

Objetivo do treino: (a) induzir BiN; (b) promover IRV.

Estrutura do MEI: (ex. IDMTS+tato, AVMTS e tato impuro; IDMTS+tato,
AVMTS, tato puro e impuro; AVMTS e tato impuro; rotacdo de tentativas
de mando e tato puro; tentativas lineares de AVMTS, ecoico e tato; treino
alternado de ditado e intraverbal; treino alternado de respostas de imitacao,
AVMTS, tato puro e tato impuro).

4. Resultados.

Posttivo: todos os participantes do estudo adquiriam o comportamento
alvo da intervencao.

Negativo: nenhum dos participantes do estudo atingiu critério de apren-
dizagem nos comportamentos avaliados.

Misto: a0 menos um dos participantes atingiu critério de desempenho
na aquisicao da VD.

Procedimentos de concordancia entre avaliadores

Acordo sobre a busca de artigos. Um segundo revisor repetiu o proce-
dimento de busca nas cinco bases de dados utilizando o mesmo descritor
(multiple exemplar). Para cada base de dados foi calculada a concordancia
entre os revisores. O calculo foi realizado dividindo o menor numero de
artigos encontrados pelo maior, multiplicando o resultado por 100 [(menor
numero/maior numero) X 100]. O indice médio de concordancia nessa fase
foi de 98%.

Acordo sobre a inclusdo de artigos. Um segundo avaliador analisou
30% dos 340 artigos localizados inicialmente para selecionar os artigos a
partir dos critérios de elegibilidade desta revisdo. Com base nos materiais
selecionados, foi feita uma andlise de concordancia entre avaliadores,
obtida pela Férmula 1:

(1) nimero de concordancias / (niumero de concordancias +
numero de discordancias) x 100

A porcentagem obtida nessa etapa foi de 100%.

Acordo sobre descricdo das categorias de andlise. Um segundo revisor
realizou a descri¢do das categorias de andlise de 7 dos 24 artigos incluidos
na revisao (29,16%). Considerando a descri¢do de cada avaliador das
categorias de anéalise em cada artigo, foi calculado o indice de concordancia
pela Formula 1. O indice de concordancia na descricao das categorias de
andlise entre os revisores foi de 97%.
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Resultados

Uma analise geral do objetivo do treino de MEI nos 24 artigos selecio-
nados para analise mostrou que a metade (N=12) empregou este procedi-
mento para induzir BiN (Fiorile & Greer, 2007; Gilic & Greer, 2011; Greer
& Du, 2015; Greer et al,, 2011; Greer et al., 2007; Greer, Stolfi et al., 2005;
Hawkins et al.,, 2009; Hawkins et al., 2007; Olaff et al., 2017; Pereira et al., 2018;
Pereira et al,, 2016: Santos & Souza, 2016), sendo que Greer e Du (2015)
buscaram estabelecer nomeacdo por exclusdo (NE)® utilizando uma va-
riacdo do ME], o ensino por exclusdo via multiplos exemplares (exclusion
multiple exemplar instruction — EMEI). A outra metade utilizou o MEI para
promover IRV (Cahill & Greer, 2014; Eby et al.,, 2010; Greer & Yuan, 2008;
Greer, Yuan et al., 2005; Guerra & Almeida-Verdu, 2020; Lechago et al., 2015;
Luke et al,, 2011; Merlin et al., 2019; Nuzzolo-Gomez & Greer, 2004;
Rique et al., 2017; Sidener et al., 2010; Singer-Dudek et al., 2017).

As informacgdes sobre o perfil dos participantes, estrutura dos testes
e 0s repertorios testados, as estruturas do treino de MEI e os resultados
estdo sumarizadas a seguir (as descricoes destas categorias para cada artigo
podem ser encontradas em uma tabela disponivel no Material Suplementar
1).

Participantes

Considerando-se todos os experimentos dos 24 artigos selecionados,
tem-se um total de 110 participantes, com uma media de 4.6 participantes
por estudo (DP=2.4) e com idades entre dois a 15 anos (M=5.9, DP=3.3).
Destes participantes, 82 (75%) eram individuos com desenvolvimento ati-
pico e 28 (25%) com desenvolvimento tipico. Entre os participantes com
desenvolvimento atipico, 62 (76%) eram diagnosticados com TEA, 11 (13%)
apresentavam atrasos na fala, sete (9%) tinham diferentes deficiéncias
auditivas e dois (2%) deficiéncia intelectual.

Considerando apenas os estudos que usaram MEI para induzir BiN,
foram verificados 52 participantes, com uma média de 4.3 participantes por
estudo (DP=2.1) e com idades entre dois a 15 anos (M=6.7, DP=4.3). Destes
participantes, 41 (79%) apresentavam desenvolvimento atipico, dos quais,
30 (73%) eram individuos com TEA (Fiorile & Greer, 2007; Greer & Du, 2015;
Greer etal,, 2011; Hawkins et al., 2009; Hawkins et al., 2007; Olaff et al., 2017;
Santos & Souza, 2016), sete (17%) considerados com atraso na linguagem
(Greer et al., 2007; Greer, Stolfi et al., 2005) e quatro (10%) com deficiéncia
auditiva (Pereira et al., 2018; Pereira et al.,, 2016). Os demais participantes
foram classificados como neurotipicos (N=11, 21%) (Gilic & Greer, 2011;
Greer et al., 2011; Greer et al,, 2007). Ja nos artigos que utilizaram o MEI
para promover IRV foram identificados 58 participantes, com uma média

5> Nomeacdo por exclusdo é o repertorio de responder como falante/ouvinte ao escutar
o nome de estimulo desconhecido na presenca de outros estimulos conhecidos (condi-
cdo de exclusdo) (Greer & Du, 2015).
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de 4.3 participantes por estudo (DP=2.5) e com idades entre trés a nove anos
(M=5.1, DP=1.6). Destes participantes, 41 (71%) eram pessoas com desen-
volvimento atipico e 17 (29%) com desenvolvimento tipico (Cahill & Greer,
2014; Lechago et al.,, 2015; Luke et al,, 2011; Sidener et al., 2010). Entre os
participantes com desenvolvimento atipico, 32 (78%) tinham diagnosti-
co de TEA (Eby et al., 2010; Greer & Yuan, 2008; Greer, Yuan et al., 2005;
Guerra & Almeida-Verdu, 2020; Luke et al., 2011; Nuzzolo-Gomez & Greer,
2004; Sidener et al., 2010; Singer-Dudek et al., 2017), quatro apresentavam
atrasos na fala (10%) (Cahill & Greer, 2014), trés (7%) deficiéncia auditiva
(Merlin et al., 2019; Rique et al.,, 2017) e dois (5%) deficiéncia intelectual
(Nuzzolo-Gomez & Greer, 2004).

Estrutura dos testes

Em relagdo aos estudos que avaliaram a BiN, verificou-se sete diferentes
estruturas de teste: (1) pré e pos-teste por meio de treino de IDMTS+tato
até critério de desempenho, seguido por testes de selecdo por AVMTS,
tato puro e impuro (N=4 — Greer et al., 2011; Greer, Stolfi et al., 2005;
Hawkins et al., 2009; Hawkins et al., 2007); (2) pré e pds-teste atraves de
treino de IDMTS+tato até critério, seguido por testes de respostas de se-
lecdo em tarefas de AVMTS e tato impuro (N=3 — Gilick & Greer, 2011;
Greer et al,, 2007; Santos & Souza, 2016); (3) pré e pos-teste por meio de
treino de tato puro até critério de aprendizagem, seguido por testes de
selecdo por AVMTS e de tato impuro (Fioril & Greer, 2007); (4) pré/pos-teste
por meio de treino de IDMTS+tato com exigéncia de respostas ecoicas até
critério, seguido por testes de respostas de selecdo por AVMTS, tato puro
e impuro (Olaff et al., 2017); (5) pré/pos-teste por treino de respostas de
selecdo em AVMTS até critério, seguido por testes de selecdo por AVMTS
e tato impuro (Pereira et al,, 2018); (6) pré/pos-teste através de treino de
IDMTS+tato com exigéncia de resposta ecoica até critério, seguido por testes
de selecdao em tarefas de AVMTS e tato impuro (Pereira et al.,, 2016); (7) a
avaliacdo da NE se deu por pré e pés-teste de condi¢Bes de exclusdo, de
AVMTS e tato impuro (Greer & Du, 2015).

Os 12 estudos que avaliaram a IRV apresentaram seis estruturas de teste
diferentes: (1) pré/pds-teste dos repertorios treinados no MEI (e.g. ecoico,
tato e mando) (N=4 — Luke et al.,, 2011; Merlin et al., 2019; Rique et al., 2017;
Sidener et al., 2010); (2) pré e pds-teste através de treino de um repertorio
com um conjunto e teste de outro repertorio com mesmo conjunto, e vi-
ce-versa (N=4 — Eby et al,, 2010; Greer, Yuan et al., 2005; Nuzzolo-Gomez
& Greer, 2004; Singer-Dudek et al., 2017); (3) pré e pos-teste através de
treino de respostas de selecdo de categorias em tarefas de AVMTS e teste de
intraverbais de categorizacdo com mesmo conjunto (Lechago et al., 2015);
(4) treino de tato de a¢des usando verbos no presente e passado regular
com um conjunto (ex: C1) e testes de tato usando verbos no passado re-
gulares (C2) e irregulares (C1 e C2) (Greer & Yuan, 2008); (5) pré/pos-teste
com ensino de respostas de selecdo em tentativas de AVMTS até critério,
seguido de testes de ecoico, tato impuro e mando (Guerra & Almeida-Verdu,
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2020); (6) pre/pos-teste por meio de treino de IDMTS+tato até critério,
depois testes de selecdo de a¢des em tarefas de AVMTS, emparelhamento
ao modelo arbitrario visual-visual de uma agdo com seu nome (arbitrary
matching to sample —~ARBMTY), imitacdo e tato puro e impuro de agdes
(Cahill & Greer, 2014).

Repertorios testados

Considerando as estruturas dos testes e a taxonomia dos subtipos de
BiN proposta por Hawkins et al. (2018), verificou-se que 10 dos 12 (83%)
estudos que utilizaram o MEI para induzir BiN avaliaram efetivamente a
‘nomeacao unidirecional de falante’ (Gilic & Greer, 2011; Greer et al., 2011;
Greer et al., 2007; Greer, Stolfi et al., 2005; Hawkins et al., 2009;
Hawkins et al., 2007; Olaff et al., 2017; Pereira et al., 2018; Pereira et al., 2016;
Santos & Souza, 2016), e um avaliou ‘nomeacao unidirecional de ouvinte’
(Fiorile & Greer, 2007). Greer e Du (2015) avaliaram um repertério de NE.

Os estudos que empregaram o MEI para promover IRV testaram os se-
guintes repertorios: respostas de ditado e intraverbal (Eby et al., 2010; Greer,
Yuan et al., 2005); mando e tato puro com autoclitico (Nuzzolo-Gomez &
Greer, 2004; Singer-Dudek et al., 2017) e sem autoclitico (Sidener et al., 2010);
ecoico, respostas de selecdo em tentativas de AVMTS e tato impuro de subs-
tantivos e substantivos com adjetivos (Merlin et al., 2019); uso de verbos
regulares e irregulares no passado (tato com autoclitico) (Greer & Yuan,
2008); uso de autoclitico relacional como falante (tato impuro) e ouvinte
(seguimento de instrucao) (L.uke et al., 2011); ecoico, tato impuro e mando
(Guerra & Almeida-Verdu, 2020); ecoico, selecdo em tarefas de AVMTS e
tato impuro (Rique et al.,, (2017); respostas de ouvinte (seguimento de ins-
trucoes) e intraverbais de categorizacao (Lechago et al., 2015); e sele¢do de
acoes em tarefas de AVMTS, juntar uma a¢ao com seu nome em tarefas de
ARBMTS, imitacdo e tato de ac¢des (puro e impuro) (Cahill & Greer, 2014).

Estrutura do treino de MEI

Dentre os artigos que usaram o MEI para induzir BiN foram iden-
tificadas seis estruturas de treino distintas: (1) rotacdo de tentativas de
IDMTS+tato, AVMTS, tato puro e tato impuro (N=4 — Greer et al,, 2011;
Greer et al., 2007; Greer, Stolfi et al., 2005; Hawkins et al., 2007); (2) rotacdo
de tentativas de IDMTS+tato, AVMTS e tato impuro (N=3 — Gilick & Greer,
2011; Pereira et al.,, 2018; Santos & Souza, 2016); (3) rotacdo de tentativas
de IDMTS+tato, AVMTS e tato puro (Fioril & Greer, 2007); (4) tentativas in-
tercaladas de IDMTS+tato com exigéncia de respostas ecoicas, AVMTS com
exigéncia de ecoico, tato puro e tato impuro (Hawkins et al., 2009); (5) treino
rotacionado de IDMTS+tato com exigéncia de resposta ecoica, AVMTS, tato
puro e impuro (Olaff et al., 2017); e (6) treino alternado de IDMTS+tato com
exigéncia de resposta ecoica, AVMTS e tato impuro (Pereira et al.,, 2016).
O EMEI para induzir repertorio de NE teve como estrutura de treino a
rotacdo, em condi¢do de exclusdo, de tentativas de AVMTS (pegar), AVMTS
(apontar), tato puro e tato impuro (Greer & Du, 2015).



RBTCC 24 (2022) 11

Nos estudos que utilizaram MEI para promover IRV foram identificadas
0ito estruturas de treino diferentes: (1) rotacao de tentativas de mando e
tato puro (N=3 — Nuzzolo-Gomez & Greer, 2004; Sidener et al., 2010; Singer-
Dudek et al.,, 2017); (2) tentativas lineares de AVMTS, ecoico e tato (N=2
— Merlin et al., 2019; Rique et al., 2017); (3) treino alternado de respostas
de ditado e intraverbal (N=2 — Eby et al., 2010; Greer, Yaun et al., 2005); (4)
treino alternado de respostas de imitagdo, AVMTS, tato puro e tato impuro
(Cahill & Greer, 2014); (5) rotacdo de tentativas de ensino de tato com
autoclitico (Greer & Yuan, 2008); (6) treino linear de AVMTS, ecoico, tato
impuro e mando (Guerra & Almeida-Verdu, 2020); (7) treino rotacionado de
respostas intraverbais de categorizagdo e AVMTS (Lechago et al., 2015); e (8)
Rotagdo de tentativas de respostas de ouvinte (seguimento de instrugoes)
e tato impuro (Luke et al., 2011).

Dos estudos que utilizaram MEI para induzir BiN, quatro (33%) re-
alizaram o MEI duas vezes com os participantes (Hawkins et al., 2007;
Olaff et al., 2017; Pereira et al., 2018; Santos & Souza, 2016), trés (25%)
realizaram apenas um treino de MEI (Gilic & Greer, 2011; Greer et al., 2011;
Greer, Stolfi et al., 2005) e dois (17%) efetuaram o treino por trés vezes
(Greer et al., 2007; Hawkins et al., 2009). Trés estudos realizaram de um a
trés treinos de MEI com seus participantes (Fiorile & Greer, 2007; Greer &
Du, 2015; Pereira et al.,, 2016). Dentre os 12 estudos com MEI para promover
IRV, seis (50%) implementaram treino de MEI apenas uma vez com seus
participantes (Cahill & Greer, 2014; Eby et al., 2010; Greer, Yuan et al., 2005;
Luke et al., 2011; Nuzzolo-Gomez & Greer, 2004; Sidener et al., 2010),
quatro (33%) realizaram dois treinos de MEI (Greer & Yuan, 2008; Guerra
& Almeida-Verdu, 2020; Merlin et al., 2019; Singer-Dudek et al., 2017) e um
realizou trés treinos (Rique et al,, 2017). Em um estudo os participantes
passaram por um a trés treinos de MEI (Lechago et al., 2015).

Resultados dos estudos

Considerando a classificacdo de resultados ‘positivos’, ‘negativos’ e
‘mistos’ apresentada anteriormente, verificou-se que, dos 12 estudos que
utilizaram MEI para induzir BiN, oito (67%) tiveram resultados positivos,
incluindo o EMEI (Fioril & Greer, 2007; Greer & Du, 2015; Greer et al., 2011;
Greer et al., 2007; Greer, Stolfi et al., 2005; Hawkins et al., 2009;
Hawkins et al., 2007; Pereira et al., 2018), trés apresentaram resultados
mistos (Gilic & Greer, 2011; Olaff et al., 2017; Santos & Souza, 2016) e
um (Pereira et al., 2016), resultado negativo. Quanto aos 12 estudos que
usaram MEI para promover IRV, nove (75%) exibiram resultados posi-
tivos (Cahill & Greer, 2014; Eby et al.,, 2010; Greer & Yuan, 2008; Greer,
Yuan et al., 2005; Luke et al., 2011; Merlin et al., 2019; Nuzzolo-Gomez &
Greer, 2004; Rique et al., 2017; Singer-Dudek et al., 2017) e trés (25%) tive-
ram resultados mistos (Guerra & Almeida-Verdu, 2020; Lechago et al., 2015;
Sidener et al., 2010). Levando em considerac¢do a amostra total de 24 es-
tudos, 17 (71%) apresentaram resultados positivos, enquanto seis (25%)
tiveram resultados mistos e um (4%), resultados negativos.
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Em relagdo a como os resultados se distribuiram considerando o0s
perfis dos participantes, nos artigos com MEI para induzir BiN, dos 41
participantes com desenvolvimento atipico, 34 (83%) atingiram critério
no repertorio avaliado (incluindo os oito participantes que passaram por
EMEI), 26 destes (76%) sendo individuos com TEA, sete (21%) com atraso
na fala e um (3%) com deficiéncia auditiva. Sete dos 41 participantes (17%)
com desenvolvimento atipico ndo tingiram critério no comportamento
avaliado (quatro com TEA e trés com deficiéncia auditiva). Quanto aos
participantes com desenvolvimento tipico, 10 de 11 (91%) apresentaram
emergéncia do repertorio testado. Nos estudos com MEI para promover
IRV, dos 41 participantes com desenvolvimento atipico, 40 (98%) demons-
traram o repertorio avaliado, especificamente, 31 de 32 (97%) individuos
com TEA, quatro com atraso na fala, trés com deficiéncia auditiva e dois
com deficiéncia intelectual. Referente aos participantes considerados como
neurotipicos, 11 de 17 (65%) atingiram critério nos repertoérios testados.

A respeito do numero de vezes que o MEI ou EMEI foi treinado com os
participantes, nos estudos para induzir BiN, 15 participantes foram expos-
tos a estrutura de treino apenas uma vez, e entre eles, 13 (87%) apresen-
taram o repertdrio avaliado (Gilic & Greer, 2011; Greer et al,, 2011; Greer,
Stolfi et al., 2005; Greer & Du, 2015). O treino foi realizado duas vezes com
19 participantes, e 16 (84%) atingiram critério de desempenho no compor-
tamento testado (Greer & Du, 2015; Hawkins et al., 2007; Pereira et al., 2018;
Pereira et al.,, 2016; Olaff et al., 2017; Santos & Souza, 2016), e o treino foi
realizado por trés vezes com 18 participantes, dos quais 16 (90%) atingi-
ram critério de aprendizagem (Fiorile & Greer, 2007; Greer & Du, 2015;
Greer et al.,, 2007; Hawkins et al., 2009; Pereira et al., 2016). Nos estudos que
usaram MEI para promover IRV, 34 participantes foram expostos a apenas
um treino de MEL e 24 destes (70%) alcancaram os critérios de aprendiza-
gem definidos pelos estudos (Cahill & Greer, 2014; Eby et al., 2010; Greer,
Yuan et al., 2005; Lechago et al,, 2015; Luke et al., 2011; Nuzzolo-Gomez
& Greer, 2004; Sidener et al., 2010); 25 participantes passaram por dois
treinos de MEIL e 21 destes (84%) apresentaram o repertorio avaliado
(Greer & Yuan, 2008; Guerra & Almeida-Verdu, 2020; Lechago et al.,, 2015;
Merlin et al., 2019; Singer-Dudek et al., 2017). Por fim, o treino de MEI foi
realizado trés vezes com um participante, o qual alcangou o repertoério
testado (Rique et al., 2017).

Nos estudos que utilizam MEI para induzir BiN é usual pré e pos-testar
os repertorios de falante e ouvinte dos participantes para que se evidencie
a integracdo dos repertorios. Considerando isto, foram calculadas as médias
dos resultados nos referidos testes, levando em consideragdo o desempenho
de todos os participantes em cada procedimento.

Observou-se mais respostas corretas nas tentativas de selecdo em tare-
fas de AVMTS em relacao as de tato no pré-teste em todos os artigos com as
seguintes estruturas de pré/pos-teste: (1) pré e pos-teste por meio de treino
de IDMTS+tato até critério de desempenho, seguidos de testes de selecao
por AVMTS, tato puro e impuro (Greer et al., 2011; Greer, Stolfi et al., 2005;
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Hawkins et al., 2009; Hawkins et al., 2007); (2) pré e pds-teste atraves de
treino de IDMTS+tato até critério, seguido de testes de respostas de sele¢do
em tarefas de AVMTS e tato impuro (Gilick & Greer, 2011; Greer et al., 2007;
Santos & Souza, 2016); (3) pré/pos-teste por meio de treino de IDMTS+tato
com exigéncia de respostas ecoicas até critério, seguido de testes de respos-
tas de selecdo por AVMTS, tato puro e impuro (Olaff et al., 2017); (4) ) pré/
pos-teste atraves de treino de IDMTS+tato com exigéncia de resposta ecoica
até critério, seguido de testes de selecao em tarefas de AVMTS e tato impuro
(Pereira et al., 2016); (5) pré/pos-teste por treino de respostas de ouvinte
até critério, seguido de testes de ouvinte e tato impuro (Pereira et al., 2018);
(6) pré/pos-teste por treino de respostas de selegdo em AVMTS até critério,
seguido de testes de selecao por AVMTS e tato impuro (Pereira et al., 2018);
(7) pré e pos-teste de condigdes de exclusdo, de AVMTS e tato impuro (Greer
& Du, 2015). Por outro lado, verificou-se um melhor desempenho em ten-
tativas de tato em comparacao as de selecao em tentativas de AVMTS no
pré-teste em um estudo que realizou pré e pos-teste por meio de treino de
tato puro até critério de aprendizagem, seguido de testes de selecdo por
AVMTS e de tato impuro (Fioril & Greer, 2007).

Em relagdo as estruturas de treino identificadas, dos quatro estudos
que realizaram rotacdo de IDMTS+tato, AVMTS, tato puro e tato impuro,
em dois (50%) se observou um melhor desempenho em respostas de se-
lecdo em AVMTS no pos-teste (Greer et al.,, 2007; Greer, Stolfi et al., 2005)
e as outras duas exibiram desempenhos de tato e AVMTS equiparados
(Greer et al.,, 2011; Hawkins et al., 2007). Dos trés estudos que fizeram
treino de IDMTS+tato, AVMTS e tato impuro, em dois (67%) os participantes
demonstraram mais respostas corretas nos testes de selecdo por AVMTS
(Gilick & Greer, 2011; Santos & Souza, 2016), e em um 0s participantes
obtiveram resultados semelhantes em tato e em tentativas de AVMTS no
pos-teste (Pereira et al., 2018), desempenho similar observado no estudo
que realizou rotacdo de tentativas de IDMTS+tato, AVMTS e tato puro
(Fiorile & Greer, 2007).

Em todos os estudos que tinham como estrutura de treino do MEI
(1) tentativas intercaladas de IDMTS+tato com exigéncia de respos-
tas ecoicas, AVMTS com exigéncia de ecoico, tato puro e tato impuro
(Hawkins et al., 2009), (2) treino rotacionado de IDMTS+tato com exigéncia
de resposta ecoica, AVMTS, tato puro e impuro (Olaff et al., 2017), (3) treino
alternado de IDMTS+tato com exigéncia de resposta ecoica, AVMTS e tato
impuro (Pereira et al., 2016), e (4) a rotacao de tentativas de AVMTS (pegar),
AVMTS (apontar), tato puro e tato impuro que compunha a estrutura do
treino de EMEI (Greer & Du, 2015), se observou que os participantes tive-
ram meédia de acertos maiores nas tentativas de ouvinte (em tentativas de
selecdo por AVMTS) em comparacgdo as de falante (tentativas de tato) no
pos-teste.
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Discussao

Neste trabalho foi realizada uma revisdo sistematica de estudos expe-
rimentais que relataram uso de MEI para inducao de BiN ou promocdo
de IRV, com o objetivo de identificar e analisar o perfil dos participantes,
a estrutura dos testes e 0s repertorios testados, o objetivo e a estrutura do
treino de MEI e os resultados obtidos. A partir dos critérios de inclusao/
exclusdo, 24 artigos foram selecionados para analise, verificando-se que a
metade utilizou o MEI para induzir BiN e a outra metade para promover
IRV.

Analisando especificamente o perfil dos participantes, observou-se
que a maioria tinha entre 3 a 4 anos de idade. Isto pode estar relacionado
com interesse dos estudos em avaliar a aquisi¢do de repertorios verbais, o
que ocorre tipicamente em idade pré-escolar (Contreras et al., 2020; Greer,
Yuan et al., 2005; LaFrance & Tarbox, 2020; Horne & Lowe, 1996).

Além disso, tanto nos estudos que usaram MEI para induzir BiN, como
para promover IRV, a maior parte dos participantes era de criancas com
desenvolvimento atipico, dentre eles, a maioria com diagnostico de TEA.
Este dado é consistente com aqueles observados em revisdes acerca de
estudos experimentais sobre operantes verbais (e.g., Petursdottir, 2018).
Esta predominancia de estudos com pessoas com desenvolvimento atipico,
que apresentam déficits ou atraso na aquisicao de repertérios verbais (e
até mesmo sua auséncia), pode favorecer uma melhor compreensdo das
variaveis relevantes para a eficacia e a eficiéncia dos procedimentos de
ensino desses repertorios para essa populagdo. No entanto, tendo em vista
que a investigacao sobre a aquisicao de repertorios verbais em pessoas
com desenvolvimento tipico pode fornecer parametros para o estudo do
funcionamento verbal de pessoas com desenvolvimento atipico, sugere-se
que sejam ampliadas as investigacoes sobre os efeitos do MEI com indivi-
duos neurotipicos.

Na maioria das estruturas de teste utilizadas para avaliar a presenca de
BiN houve um treino de IDMTS+tato com um conjunto de estimulos antes
dos testes de ouvinte e falante destes estimulos. Analisando tal estrutura,
verifica-se que no treino de IDMTS+tato a selecao do estimulo compara-
cdo correto pode ser controlada também pelo nome do estimulo modelo
apresentado pelo experimentador, resultando também em um treino de
AVMTS e na aquisicao de respostas de ouvinte (e.g. Greer et al.,, 2011; Greer,
Stolfi et al., 2005; Hawkins et al., 2009; Hawkins et al., 2007). Neste caso, 0s
testes de selecdo por AVMTS e tato realizados apos o treino de IDMTS+tato
resultam efetivamente em um teste de nomeacao unidirecional de falante’.
Além disto, a utilizacdo de apenas um conjunto de estimulos ndo permite
a avaliacdo da emergéncia da bidirecionalidade dos repertorios de fa-
lante-ouvinte que caracteriza a ‘nomeacao bidirecional’ (Pérez-Gonzéalez,
Cereijo-Blanco, & Carnerero, 2014). Deve-se destacar ainda que o fato da
resposta de selecdo do estimulo comparacao correto ser reforcada (con-
siderando que esta resposta pode estar sendo também controlada pelo
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estimulo verbal antecedente) compromete a utilizacdo do IDMTS+tato para
avaliar os subtipos de nomeacdo incidental.

Dessa forma, diferentemente do que foi sugerido por Hawkins et
al. (2018), o MEI neste formato (Gilick & Greer, 2011; Greer et al.,, 2011;
Greer et al., 2007; Greer, Stolfi et al., 2005; Hawkins et al., 2009;
Hawkins et al., 2007; Olaff et al., 2017; Pereira et al., 2016; Santos & Souza,
2016) tem permitido avaliar se individuos que ndo apresentam nomea-
cdo unidirecional de falante’ podem adquirir esse repertorio depois da
implementac¢do do treino de MEL O que se observa é que, a partir de todas
as estruturas de teste de BiN verificadas por esta revisao, ndo ha testes
precisos de subtipos incidentais ou de ‘nomeacdo bidirecional conjunta’.
Portanto, ndo se tem evidéncias de eficacia do MEI para o estabelecimento
desses repertorios.

Uma forma de se testar subtipos incidentais de BiN € através do pro-
cedimento de observacdo de pareamento de estimulos (stimuli pairing
observation procedure — SPOP), que consiste no pareamento de pares de
estimulos, s0 com a exigéncia de respostas de observacdo do participante,
com posterior avaliacdo da emergéncia de relagdes de falante e de ouvinte
(Byrne et al., 2014; Carnerero & Pérez-Gonzalez, 2014). Uma sugestao para
a avaliagdo efetiva de um repertorio de ‘nomeacdo bidirecional conjunta’ €
realiza-la por meio do ‘procedimento de tato-selecao’ (tact-selection proce-
dure — Pérez-Gonzéalez et al., 2014), o qual consiste em garantir a aquisicao
de um repertorio de tato através de treino direto com um conjunto de esti-
mulos, para depois verificar a emergéncia de respostas de ouvinte com esse
mesmo conjunto, e, apos essa etapa, fazer o inverso com outro conjunto
de estimulos. Portanto, com base em estruturas de teste apropriadas para
avaliar os subtipos de BiN com o0s participantes, indica-se como pesquisas
futuras: a avaliagdo dos efeitos do MEI na indugdo de subtipos de nomeacao
incidental e na aquisi¢do de repertérios de nomeacdao bidirecional’.

Nos estudos que avaliaram a promocao de IRV utilizando os treinos de
MEI com o objetivo de estabelecer transferéncia de controle de estimulos,
foi verificado o estabelecimento de interdependéncia entre repertorios ver-
bais basicos (e.g. tato, mando, intraverbal, etc) (e.g. Eby et al.,, 2010; Greer,
Yuan et al.,, 2005; Guerra & Almeida-Verdu, 2020; Lechago et al,, 2015;
Rique et al.,, 2017; Sidener et al., 2010), e relacdes autocliticas (Greer &
Yuan , 2008; Luke et al,, 2011; Nuzzolo-Gomez & Greer, 2004; Singer-
Dudek et al., 2017). Futuras investiga¢cdes podem comparar a efetividade
e a eficiéncia de procedimentos do MEI com outros procedimentos que tém
sido apontados como efetivos para promover IRV (e.g. treino de respostas
de falante para inducao de respostas de ouvinte — ver Contreras et al., 2020).
Além disto, parece relevante ampliar a investigacdo sobre os efeitos do
MEI no estabelecimento de relagdes autocliticas, considerando o papel
que estas relacoes verbais podem ter no desenvolvimento de repertorios
verbais mais complexos (ver Santos & Souza, 2017).

Em relacdo as estruturas de treino do MEI, foram encontrados diversos
arranjos procedimentais. Quanto aqueles para induzir BiN, de uma forma
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geral, eram estruturados por tentativas rotacionadas de falante e de ou-
vinte, com variagdo nos repertorios treinados: IDMTS+tato, AVMTS, tato
puro, impuro e respostas ecoicas. A maior parte das estruturas de treino
verificadas tinha numero equiparado de tentativas de ouvinte e de falante,
entretanto, ao se analisar os procedimentos que realizaram treinos de
IDMTS+tato, AVMTS e tato impuro (Gilick & Greer, 2011; Pereira et al., 2018;
Santos & Souza, 2016), ou IDMTS+ tato, AVMTS e tato puro (Fioril & Greer,
2007), percebe-se que ha o dobro de tentativas com componente de re-
pertorio de ouvinte em relagdo as de falante, o que pode ter resultado nos
melhores desempenhos nos testes de ouvinte em detrimento do desempe-
nho nos testes de falante. Uma alternativa para balancear o treino € excluir
tarefas de IDMTS, mantendo somente as tentativas de tato e AVMTS, como
em Greer e Du (2015).

Outro ponto a se destacar € que alguns estudos que utilizaram o MEI
para induzir BiN, incluiram na estrutura de treino a exigéncia de respostas
ecoicas do participante nas tentativas de IDMTS+tato (Hawkins et al., 2009;
Pereira et al,, 2016; Olaff et al.,, 2017) e de respostas de ouvinte
(Hawkins et al., 2009). Todavia, como mencionado anteriormente, ndo ha
estudos que avaliaram efetivamente a inducao de subtipos de nomeacado
incidental e de momeacao bidirecional conjunta’. Portanto, ndo ha dados
de como a induc¢do desses repertorios pode ser afetada pela inclusdo do
ecoico na estrutura de treino do MEI. Estes dados seriam importantes tendo
em vista o papel central do ecoico no estabelecimento de BiN (Horne &
Lowe, 1996; Greer & Keohane, 2006; Greer & Longano, 2010) e, por essa
razdo, sugere-se que estudos futuros incorporem a exigéncia de respostas
ecoicas ao se utilizar o MEI para investigar a inducdo dos subtipos de BiN.

Quanto ao numero de exposi¢des dos participantes ao treino de MEI,
nos estudos para induzir BiN, a porcentagem de participantes que atingiu
critério de desempenho foi maior quando passaram por trés exposicoes aos
treinos de MEI (Fiorile & Greer, 2007; Greer & Du, 2015; Greer et al.,, 2007;
Pereira et al., 2016), entretanto ndo se observou diferencas no desempenho
com a implementa¢do do MEI por uma ou duas vezes (Gilic & Greer, 2011;
Greer, Stolfi et al., 2005; Hawkins et al., 2007; Olaff et al., 2017; Santos &
Souza, 2016). Nos estudos que usaram MEI para IRV, a porcentagem maior
de participantes que apresentou critério de aprendizagem também se deu
a partir de trés exposi¢des ao MEI (Rique et al., 2017). Os participantes que
foram expostos a dois treinos de MEI tiveram melhor desempenho em rela-
¢a0 aos que passaram por apenas um treino (Greer & Yuan, 2008; Guerra &
Almeida-Verdu, 2020; Lechago et al., 2015). Ainda que estes dados apontem
que um numero maior de treinos de MEI parece resultar em um melhor
desempenho nas avaliagdes de BiN e de IRV, a diversidade de repertorios
testados e de estruturas de treino de MEI utilizados indica a necessidade
de mais estudos que busquem comparar a quantidade de treino de MEI
utilizando as mesmas estruturas de treino para 0os mesmos repertorios.

Ja no que diz respeito aos resultados nos testes de falante e ouvinte pre-
sentes nas fases de pré e pos-teste dos experimentos para indugdo de BiN,
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verificou-se que em todos que realizaram o treino de IDMTS+tato prévio
a avaliacdo dos repertorios de falante e ouvinte, os participantes exibiram
um desempenho superior nas tentativas de respostas de selecdo por AVMTS
em comparacdo as de tato. Este resultado fortalece a analise anterior sobre
0 treino de IDMTS+tato se caracterizar efetivamente como um treino de
repertorio de ouvinte. Este resultado contrasta com os observados no pre e
pOs-teste que compreendia treino de tato puro até critério de desempenho,
seguido de testes de selecdo por AVMTS e de tato impuro, no qual os par-
ticipantes tiveram melhor desempenho nas tentativas de tato impuro no
pré-teste. Percebe-se um desempenho superior dos participantes nos testes
dos repertorios que passaram por treino anterior, o que pode se justificar
pelo historico de reforgcamento de respostas dos referidos repertérios sob
controle dos mesmos estimulos utilizados nos testes.

Uma possivel limitacao desta revisdo foi a auséncia de uma categoria
de andlise para os delineamentos experimentais, pois eventuais diferen-
tes delineamentos poderiam estar relacionados a possiveis diferencas
nos resultados. No entanto, verifica-se que a maioria (N=20, 83%) dos
estudos localizados nessa revisdo utilizou um delineamento de sondas
multiplas entre participantes (e.g., Gilic & Greer, 2011; Greer & Du, 2015;
Hawkins et al., 2009; Olaff et al., 2017; Pereira et al., 2016; Sidener et al., 2010;
Singer-Dudek et al., 2017). Outra limita¢do que pode ser apontada foi o uso
apenas do termo ‘multiple exemplar’ na fase de busca de artigos nas bases
de dados. Isto porque podem existir estudos empiricos que realizaram
treinos nos moldes de MEI, mas que ndo foram definidos usando o termo
‘multiple exemplar’. Esta limitacdo pode ser sanada em estudos futuros
pelo uso adicional de descritores de busca que denotem procedimentos
que apresentem rotagdo de tentativas de diferentes repertorios verbais,
planejados para a inducao de BiN ou IRV.

Tomados de forma geral, os resultados da presente revisao mostraram
que nos estudos experimentais sobre os efeitos do MEI na inducao de
BiN ou na promocao de IRV, diferentes repertorios tém sido testados e
diversas estruturas de treino de MEI tém sido utilizadas. Apesar desta
variedade de estruturas de treino, os resultados indicam a eficacia do
uso do MEI para estabelecer IRV, principalmente entre operantes verbais
basicos (ex. tato, mando, textual). Por outro lado, no que concerne ao uso
do MEI para induzir BiN, verificou-se evidéncia clara apenas na indugéo
de ‘nomeacdo unidirecional de falante’ (de acordo com a classificacao de
Hawkins et al., 2018), especialmente devido a forma como o0s repertorios
de falante e ouvinte tém sido testados nos estudos (utilizando tentativas
de IDMTS+tato como “preparacdo” para os testes e/ou testando ambos
0s repertorios com o mesmo conjunto de estimulos). Estes dados sdo de
relevancia para pesquisadores analitico-comportamentais, na medida
que sdo feitas sugestoes para futuras pesquisas com base nas limitacoes
encontradas nos estudos analisados. A presente revisdo tem implicagdes
também para profissionais analistas do comportamento que trabalham
com pessoas com desenvolvimento atipico, uma vez que sdo analisados
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procedimentos de ensino de repertorios verbais que podem ser utilizados
em contexto clinico.
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